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Resumo

A pesquisa analisa a trajetoria editorial do livro Para entender o negro no Brasil de
hoje: histdria, realidades, problemas e caminhos - escrito por Nilma Lino Gomes e
Kabengele Munanga -, parte da colecdo Viver, Aprender produzida pela ONG Acéo
Educativa em parceria com a Global Editora. Nesse percurso, destaca-se a perspectiva mais
ampla da atuacdo dos movimentos sociais, principalmente 0 movimento negro, nas décadas de
80 e 90 até as mudancas legislativas ocorridas a partir do estabelecimento da Lei 10.639/03,
que refletiu na producdo didatica. Investiga-se a questdo racial na perspectiva das politicas
publicas em consonancia com as politicas para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir
da trajetoria do referido volume da colecdo Viver, Aprender destinada aos anos finais do
ensino fundamental de EJA. E analisada a publicacéo original de 2004, sua reedicéo em 2006,
a transformacao em livro paradidatico no mesmo ano e a compilacéo dos 11 livros da colecao
em um volume unificado, em 2007, 2008, 2009. O trabalho fundamenta-se na histdria cultural
do livro, com referéncia de Roger Chartier (2002), e na histéria dos livros didaticos e
impressos escolares, tendo como base conceitos desenvolvidos por Alain Choppin (2009) e
Antbnio Augusto Gomes Batista (1999). Por se tratar da pesquisa de livros de uma colecéo,
entendemos esta organizacdo a partir dos estudos de Marta Maria Chagas de Carvalho e Maria
Rita de Almeida Toledo (2006). A questdo da escrita de livros didaticos por intelectuais deu-
se através de Circe Bittencourt (2004) e José Cassio Masculo (2008) para compreendermos a
autoria do volume Para entender o negro no Brasil de hoje, escrito por dois canones dos
estudos afro-brasileiros. E, por fim, utilizamos quatro eixos para analisar as mudangas e
permanéncias nas edi¢bes de 2004, 2006, 2007, 2008 e 2009: textos, a partir dos estudos de
Julvan Moreira de Oliveira (2009); e boxes, imagens e capas, com o0s estudos de Juliana
Ricarte Ferraro (2013) e Gérald Genette (2009). Também utilizaremos o trabalho de Alan
Powers (2008).

Palavras-chave: livro didatico, Lei 10.639/03, movimento negro, Educacdo de Jovens

e Adultos, histéria cultural do livro, Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais
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Abstract

The research analyzes the editorial trajectory of the book Para entender o negro no
Brasil de hoje: historia, realidades, problemas e caminhos — written by Nilma Lino Gomes
and Kabengele Munanga — part of the collection Viver, Aprender produced by the NGO Acéo
Educativa in partnership with Global Publisher. In this direction, there is an emphasisis on the
broader perspective of the role of social movements, particularly the black movement in the
80s and 90 to the legislative changes that have occurred since the establishment of the Law
10.639/03 reflecting the didactic production. The racial issue is investigated from the
perspective of public policies in line with the policies for Youth and Adult Education from the
trajectory of the above mentioned book tome Viver, Aprender intended to final years of
elementary school EJA. The original publication of 2004 and its redition in 2006 are analyzed
together with its transformation into paradidactic book in the same year and, finally, the
compilation of 11 books of the collection into a unified tome, 2007, 2008, 2009.The work is
based on the cultural history of the book, with reference to Roger Chartier and history of
educational and school books and booklets on concepts developed by Alain Choppin and
Antbnio Augusto Gomes Batista. Because it's a collection of books search, we understand this
organization from the studies of Marta Maria Chagas Carvalho. The thought of writing
textbooks by intellectuals took place through Circe Bittencourt and José Cassio Masculo to
understand the tome of the authors Para entender o negro no Brasil de hoje, written by two
experts on African-Brazilian studies. And finally, we use four directions for analyzing the
changes and continuities in the 2004 editions, 2006, 2007, 2008 and 2009: texts, from studies
of Julvan Moreira de Oliveira (2009); and boxes, images and covers, with the studies of
Juliana Ricarte Ferraro (2013) and Gérald Genette (2009). We will also use the work of Alan
Powers (2008).

Keywords: textbook, Law 10.639/03, black movement, Youth and Adult Education,

cultural history book, Education of Racial-Ethnic Relations
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INTRODUCAO

Meu primeiro contato com a questdo racial ocorreu no ano de 2002 quando, atraves
das cotas de escola publica, entrei no curso de Engenharia da Uerj. Nesse ano, as cotas raciais
também entraram em vigor. E foi a primeira vez que eu, de pele clara, refleti sobre a pele
escura. E, mesmo bem imatura, presenciei discussfes a esse respeito que marcaram muito a
minha trajetoria. Hoje, consigo entender alguns sentimentos que a época ndo entendia. Por
exemplo, existia um medo muito grande de segregacdo entre cotistas e ndo-cotistas. E o
discurso do mérito era muito forte, 0 que gerava um desconforto muito grande para quem
passava no vestibular, como se fosse um “roubo” da ampla concorréncia. Algumas vezes
cheguei a ouvir a expressdo: “so6 passou por causa das cotas”.

Se de alguma forma isso mexeu comigo, cotista de pele branca, ndo imagino o quao
dificil foi para cotistas negros e negras enfrentarem essa posicao, ja que as marcas corporais
evidenciam o critério das cotas raciais, 0 que ndo acontece diretamente com as cotas sociais
ou de escola publica. De todo modo, hoje as a¢des de permanéncia dos estudantes negros nas
universidades sdo de suma importancia para as politicas de cotas raciais. E eu sinto um
carinho muito forte pela Uerj ter aberto essa perspectiva as pessoas e aberto os caminhos para
a discussdo racial que o movimento negro ja fazia.

Porém, o curso de engenharia ndo oferecia respostas as angustias que eu ndo conseguia
resolver sobre o meu ser no mundo. Além disso, houve uma escolha muito prematura da
profissdo a seguir. E foi nesse contexto que eu guinei para as ciéncias humanas e o0s estudos
raciais me ofereceram subsidios para um entendimento de mundo do qual sou extremamente
grata. Como consequéncia, a busca académica e profissional me levou a enxergar a luta
antirracista como o principal objetivo da minha pratica.

Em 2010, ainda graduanda em Histdria pela Universidade Federal de Vicosa (UFV),
através da pratica da Capoeira Angola, nasceu meu interesse sobre a cultura e histéria africana
e afro-brasileira. O fato de ndo haver no curso de Historia disciplina alguma sobre o tema
despertou a unido de um grupo de amigos para estudar a cultura negra.

Corremos atrds de literatura especializada e conhecemos uma autora que mudou
nossas trajetorias radicalmente. A partir da leitura do artigo Cultura Negra e Educacéo
(2003), da ex-ministra das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos do Brasil, Nilma

Lino Gomes, adentramos no universo do Movimento Negro e da militancia intelectual.
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O conhecimento da Lei 10.639/03 trouxe o desejo de criarmos um Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros (Neab) na Universidade Federal de Vigosa para tratarmos de questdes como o
curriculo e politicas afirmativas. Em janeiro de 2011, conseguimos participar do 11l ENUNE -
Encontro de Negros, Negras e Cotistas da UNE - realizado em Salvador-BA, cujo tema era “O
Brasil ap6s expansao das politicas de a¢des afirmativas”.

Apesar da falta de apoio institucional, o grupo independente de estudantes angariou
suporte de professores de outras universidades e contamos com a ajuda muito especial de Iris
Amancio, Professora Doutora da UFMG/UFF, membro da Associacdo de Pesquisadores
Negros Brasileiros (APNB) que nos auxiliou nesta empreitada.

Prosseguimos os estudos através de encontros semanais e entramos em contato com o
movimento negro da cidade de Vicosa - a UNEGRO, na pessoa de Teresinha Ferreira.
Finalmente, conseguimos ter um projeto de formacéo de professores aprovado pelo PIBEX, o
que favoreceu e impulsionou nosso trabalho.

A participacdo neste processo e as frutiferas discussdes desencadeadas nos encontros
foram fulcrais para minha trajetoria dentro da Historia e da Educacdo. No Trabalho Final de
Licenciatura, a despeito da falta de apoio do Departamento de Histdria, tratei do ensino de
historia e cultura africana e afrodescendente.

Sem ter acompanhado de perto o deslanchar do NEAB Vigosa — que ainda enfrenta os
aspectos sordidos do racismo institucional, mas que ampliou e tem hoje um trabalho de
grande visibilidade na UFV —, deixei as minas gerais e fui trabalhar no Museu do Folclore de
Sdo José dos Campos, SP. Primeiro, como estagiaria da biblioteca e, depois, como educadora.
O fato de estar dentro de um museu que trata da cultura popular, cuja curadoria da exposicao
permanente foi realizada por Raul Lody* me incentivou a travar alguns debates. A partir do
trabalho como educadora, percebi a existéncia de uma sala especifica da exposicdo sobre
religiosidade afro-brasileira que ndo estava sendo aproveitada em toda a sua potencialidade
com 0s grupos de visitantes, principalmente o publico escolar, e isso fez com que eu me
interessasse pelo tema de maneira a incentivar o debate na instituigao.

A falta da Historia da Africa na minha formacdo fez com que eu continuasse 0s
estudos através de uma especializacio em Historia da Africa e do Negro no Brasil realizada
online pela Universidade Candido Mendes (Ucam). Nesse contexto desenvolvi um Trabalho
de Conclusédo do Curso cujo tema era Sala Santos de Fé: apontamentos sobre a presenca

! Antropodlogo, musedlogo e curador, Raul Lody realizou pesquisas na Bahia sobre religiosidade afro-brasileira.
Ver LODY, Raul. (1987), Candomblé: religido e resisténcia cultural. Série Principios. SP: Editora Atica.
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negra no Museu do Folclore de S&o José dos Campos/SP. Foi uma experiéncia interessante
que gerou transformagdes, creio eu.

Quando da entrada no Mestrado em Educacdo e Saude pela Universidade Federal de
Sdo Paulo (Unifesp), ja estava dando aulas de Histdria para o Ensino Médio e Ensino de
Jovens e Adultos (EJA) no Estado de S&o Paulo. As contradi¢des do ensino publico paulista
somou-se a percepcdo de que o publico da EJA era majoritariamente negro, ou seja, um
publico historicamente excluido do ensino regular que debandava para o segmento EJA.

Esse panorama fez com que eu me interessasse pela EJA e me aplicasse no Mestrado
com um projeto inicial de investigacdo da questdo racial nos livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLDEJA) em
2011 e 2014.

Posteriormente, nas conversas com o orientador Cleber Santos Vieira percebemos que
pesquisar a questdo racial em todos os livros aprovados pelo PNLDEJA estava extremamente
protocolar. Faltava algo que sustentasse essa iniciativa. Foi entdo que chegou as minhas maos,
através da Professora Claudia Vovio, o volume Para entender o Negro no Brasil de Hoje:
historia, realidades, problemas e caminhos, parte integrante da colecdo Viver, Aprender e
escrito por Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes (GOMES; MUNANGA, 2004).

Realizado pela ONG Acéo Educativa (AE)? em parceria com a Global Editora e com
autoria de dois canones dos estudos africanos e afro-brasileiros, o volume da colegédo Viver,
Aprender passou a adquirir proeminéncia para a pesquisa. A trajetoria da AE no que se refere
a questdo racial e o livro escrito por intelectuais negros possibilitaram a construcdo de uma
coluna s6lida no que tange a questdo racial.

Foi nesse contexto entdo que a pesquisa comegou a incorporar uma dimensdo mais
rica ao entrecruzar-se com a histéria do movimento negro a partir da trajetéria da Acéo
Educativa e dos movimentos sociais no final da década de 1970, quando novos sujeitos
coletivos emergiram no Brasil.

De acordo com Eder Sader, 0 nascimento desses movimentos sociais refletiram o
momento politico e social brasileiro, desde as lutas pelo fim da ditadura militar até o processo
de redemocratizacdo apds 1985 (SADER, 2001). Campanha pela anistia, movimento sindical,
fundagdo da CUT, PT, MST, Diretas Ja, e outros. Dentre 0s movimentos impulsionados e

redimensionados nessa conjuntura encontra-se 0 movimento negro.

>Em alguns momentos do texto aparecera referéncia a A¢ao Educativa abreviada por AE.
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E importante salientar o contexto de efervescéncia politica em que se inseriram as
primeiras demandas dos movimentos sociais, de uma maneira mais geral, e do movimento
negro, mais especificamente. Essas demandas apresentadas pelo movimento negro,
particularmente as relativas ao processo educacional, configuraram-se como continuidade de
resisténcia frente  escravizacéo, ao colonialismo, & marginalizacio e ao racismo®. De acordo
com Marcos Cardoso, elas se inserem numa retomada historica para valorizagdo da populagéo
negra que engloba atores heterogéneos em torno de um mesmo projeto e € esta relacdo de
equilibrio entre passado e presente, tradi¢ao, ancestralidade e “modernidade” que marca e
diferencia a experiéncia do movimento negro (CARDOSO, 2002: 18).

A luta travada pelos movimentos sociais em outras esferas ganhou expressao no
Congresso Nacional através da atuacdo de Abdias Nascimento. Ele participou ativamente do
fio historico que culminard no aparecimento do movimento negro enquanto um movimento
social que reivindicara a inclusdo justa e igualitaria do negro na sociedade através,
principalmente, de instrumentos legais como, exemplo, as acgdes afirmativas ou
compensatdrias. Nessa perspectiva, Abdias Nascimento foi um dos militantes mais
respeitados e atuantes na constituicdo do movimento negro. Também conhecido como
fundador do Teatro Experimental do Negro — TEN, Nascimento teve uma vida intensa como
jornalista, ativista e politico. Foi deputado federal ainda na década de 80 e mais tarde
substituiria Darcy Ribeiro no Senado”.

Como deputado desenvolveu inumeros projetos de lei. Por exemplo, o Projeto de Lei
n° 1.332, de 1983, que garantia a igualdade de oportunidades a populacdo negra. Seu projeto
visava a concretizacdo das chamadas ac¢des afirmativas — ou a¢des compensatdrias, como ele
as denominava — através da utilizacdo de diversos mecanismos para promover 0 acesso da
populacdo negra ao emprego, a educacdo, a moradia e ao mundo dos negdcios
(NASCIMENTO, 1983).

Em 13 de maio uma mentira civica - discurso proferido por Abdias Nascimento por
ocasido dos 110 anos da Aboligéo, o entdo Senador denuncia a ideia altamente difundida de
que a abolicdo foi um presente da Princesa Isabel aos negros, e traz a tona a importancia da
valorizacdo da resisténcia negra, das agdes compensatorias e da desmistificacdo da chamada

democracia racial.

* Ver SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Movimento negro e educagao.
Revista Brasileira de Educagdo, n. 15, p. 134-158, set/out/nov/dez. 2000.

* Sobre esse assunto ver: NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.). Abdias Nascimento 90 anos: memdria viva. Rio de
Janeiro: Ipeafro, 2006.
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O mito da “democracia racial”, que teve em Gilberto Freyre seu
formulador mais sofisticado, constitui, com efeito, o principal sustentaculo teérico
da supremacia eurocéntrica neste Pais. Interpretando fatos histéricos de maneira
conveniente aos seus propésitos, deturpando aqui, inventando acold, sofismando
sempre, os apostolos da “democracia racial” conseguiram construir um soélido e
atraente edificio ideol6gico que até hoje engana ndo somente parte dos dominados,
mas também os dominadores (NASCIMENTO, 1998).

No ano do centenario da abolicdo e de intensa atuacdo do movimento negro, a carta
méaxima da nacdo prevé em seus artigos que todos os cidaddos sdo iguais perante a lei, sem
distingBes de qualquer natureza e ainda diz ser o objetivo da Republica promover o bem-estar
de todos, sem quaisquer preconceitos de origem, raga, sexo, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo. A Constituicdo afirmara a existéncia do racismo no Brasil e o tratard como

crime inafiancavel.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da RepuUblica Federativa do
Brasil:

[...] IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo

[...] Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

[...] XL - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei (BRASIL, 1988).

Obviamente, a legislacdo ndo garantira o fim do racismo no Brasil, mas marca um
momento importante de conquistas do movimento negro que incidira na formulacdo de leis
educacionais em seu combate. Um marco importante neste processo de reivindicagcdes do
movimento negro serd a Lei 9.394 em 1996, artigo 26, § 4°, que diz que “o ensino da Historia
do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (1996).

Seguida da formulacdo dos PCNs (1998) que irdo salientar, ainda que de maneira
timida, a importancia dos estudos africanos, a Lei das Diretrizes e Bases da educagdo
brasileira terd, sete anos mais tarde, dois de seus artigos alterados — 26A e 79B — através da
Lei 10.639/03.

Fruto da mobilizacdo do movimento negro, a Lei 10.639/03 esta inserida na historia
mais longa de lutas e transformacdes da legislacdo brasileira. A partir do processo de abertura

politica e configuracdo dos movimentos sociais, a questdo racial atinge um patamar mais
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legalizado com a promulgagdo da Constituicdo de 1988 e sera tratada de uma maneira até
entdo inédita na legislacéo brasileira.

Resultado de indmeros conflitos entre os diversos segmentos da sociedade civil, de
avancos e retrocessos, 0 movimento legislativo vai sendo transformado — principalmente no
que tange as politicas educacionais — e, com ele, a atuacdo do movimento negro em paralelo.
Este denunciou a maneira de contar a histéria pelo prisma do eurocentrismo e do
desenvolvimento de formas (nem sempre) sutis de dominacdo, calcadas no mito da
democracia racial. A educacdo sempre foi considerada pelo ativismo negro um locus
privilegiado de acdo, pois através dela acredita-se ser possivel que a substituicdo de
determinadas expressdes e imagens contribuam para erradicacdo do racismo.

A Lei 10.639/03 prevé a inclusdo nos curriculos escolares do ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, sem, contudo, limitar-se a um conteudo transversal ou
temético de determinadas disciplinas. Ao contrario, ela refere-se a uma atuagdo abrangente
tanto dos curriculos como de todos os profissionais da educacdo basica. Sua promulgagéo vai
responder as antigas demandas do movimento negro, mas com a permanente preocupacao
com a aplicacdo da lei, para ndo torna-la letra morta.

Dessa maneira, mesmo apds sancionada a Lei 10.639/03, o movimento negro
continuou a produzir documentos oficiais que garantissem a sua efetivagdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004), aprovadas através da Resolu¢do CNE/CP
01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004 e o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2009) sdo documentos importantes que visam a
universalizar a adocdo da Lei 10.639/03 e fortalecer seus objetivos. Uma expressdo nitida
desta luta foi a conquista do Estatuto da Igualdade Racial (2010), realizado pela Secretaria de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial, que torna o aspecto juridico mais palpavel e
representa um instrumento importante cuja apropriacao pelos cidaddos garantem seus direitos
civis.

As transformagbes ocorridas na conjuntura nacional e na esfera educacional
projetaram-se intensamente na avaliagdo sobre a questdo do racismo nos livros didaticos.
Assim, houve um movimento muito significativo de voltar o olhar para as produgdes didaticas
a fim de analisar como o0 negro aparecia nestes materiais. O livro didatico nesta época foi

encarado de maneira incisiva como um reduto de reverberacédo racista. De modo geral, o livro
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didatico ja vinha sofrendo, na década de 80, duras criticas a respeito do discurso ideoldgico
que estava a ele vinculado. Duas autoras que encabecaram as criticas sdo Ana Lucia G. Faria
(1984) e Maria de Lourdes Chagas Deir6 Nosella (1979) com os textos Ideologia no livro
didatico e As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos, respectivamente.

J& nesse momento, a critica a sociedade patriarcal escravagista aparece, mas sera,
principalmente, com Regina Pahim da Silva (1987: 88-92), Vera Regina Santos Triumpho
(1987: 93-95), Ana Célia da Silva (1987: 96-98), Ademil Lopes (1987: 101-102) e Joel
Rufino dos Santos (1987: 99-100) que a maneira como o negro é situado nos livros didaticos
vai ser denunciada de forma mais veemente.

Sé&o artigos publicados na Revista Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas
(1987) que contribuiram para os estudos sobre racismo nos livros didaticos. Com o tema
Livros Didaticos: Analise e Propostas, 0s artigos questionam a manutencdo da discriminagédo
da raca negra na maneira como os livros didaticos a representam.

Regina Pahim e Joel Rufino dos Santos s&o autores que langam sua preocupagdo com
a maneira pela qual o negro compde a identidade brasileira e o seu lugar na formacdo da
nacao. Através da analise das ilustracdes e dos textos de livros didaticos, Pahim se preocupa
com a representacdo da diversidade étnica através dos personagens negros e seus universos
simbdlicos (PINTO: 88-92). Ela examina quais posi¢Ges sdo ocupadas por brancos e negros
nos didaticos; quem sdo 0s seus representantes e como essas representacdes aparecem no
livro. O resultado é que o negro € representado na maioria das vezes em uma posicao inferior,
com profissdes desprestigiadas, nunca sendo referido pelo nome proprio e, sem
individualidade, ele aparece quase sempre no meio de uma multiddo. Ao contrério, o
personagem branco é aquele que representa o status da normalidade, da universalidade; detém
quase sempre as melhores profissdes, sempre € referido pelo nome proprio, tem a sua
individualidade valorizada e ocupa os lugares de maior destaque no livro.

O impacto do movimento negro e da legislacdo educacional recaira na formulacéo de
teses sobre a questdo do negro nos livros didaticos, todavia inseridas em um novo momento
pos-lei 10.639/03. Essas pesquisas também se inserem em um outro novo momento que € 0
das investigacfes em torno do livro didatico.

Nos anos 2000, autores como Marco Antonio de Oliveira (2000), Alfredo Boulos Jr.
(2008), Ana Celia da Silva (2011) e Rachel Rua Baptista Bakke (2011) produziram suas teses

sobre racismo nos livros didaticos com um olhar que contempla o livro em dimensfes mais
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completas, para além do discurso ideoldgico presente nos textos do livro. Aparecem nocdes
como a de representacéo e a contextualiza¢do da producao do livro.

Esta nova tendéncia de pesquisa evidencia a preocupacdo da investigacdo do livro
didatico em ultrapassar as analises que se mantém apenas na questdo ideoldgica abstraida do
discurso textual e encara o assunto a partir de outras logicas.

Ainda na década de 2000, Fulvia Rosemberg (2003) se lanca na tarefa de realizar
uma revisao bibliogréafica sobre estudos que falam do racismo em livros didaticos. Sua analise
revela que embora o nimero de estudos sobre expressdes de racismo em livros didaticos
esteja aumentando, ainda é uma producdo limitada tanto teérica como metodologicamente.

De acordo com Rosemberg sdo poucas as mudancas na forma como a populagdo
negra € apresentada nestas publicacbes. Embora os livros didaticos ja ndo apresentem as
mesmas imagens e discursos racistas dos livros dos anos 1980 e 90, ainda era prevalecente a
visdo eurocéntrica da histéria. A autora também avalia que os estudos sobre este tema sdo
escassos e fragmentados, ou seja, falta sistematizacéo e continuidade. Alguns dos problemas
apontados por ela sdo a limitacdo aos livros do ensino fundamental em detrimento dos outros
segmentos e a pouca articulacao entre os estudos do livro didatico com o campo dos estudos

raciais no Brasil.

A despeito desses indicadores, a produgdo brasileira de pesquisas sobre
livros didaticos em geral (Freitag et al., 1989; Munakata, 1997), e sobre racismo em
livros didaticos, em especial, é reduzida e incipiente (Negrdo, 1987; Pinto, 1987a,
1992; Silva, 2002). Com efeito, uma revisdo da base de dados da ANPEd
(Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Educacdo) sobre teses e dissertagfes
defendidas em programas de p6s-graduacdo a ela filiados, no periodo 1981-1998,
revelou a presenca de 114 titulos sobre o tema do livro didatico, quatro dos quais
relacionados ao racismo (estere6tipo, preconceito ou discriminacgdo), para um total
de mais de 8 mil titulos de teses e dissertacdes estocadas em sua base de dados.
Silva (2002) encontrou apenas 44 referéncias sobre racismo em livros didaticos
publicadas no periodo 1987-2000, pesquisando 24 bases de dados nacionais, sendo
que muitas delas constituem textos diversos produzidos a partir de uma mesma
pesquisa basica. Assim, a confluéncia dos campos de conhecimento — livro didatico
e relagdes raciais na educacdo — potencializam-se com o sinal negativo, pois a
desvalorizagdo académica recai sobre ambos (Munakata, 1997; Pinto, 1992;
Gongalves; Silva, 1999) (ROSEMBERG, 2003: 127).

A autora analisa ainda a influéncia da legislacdo tanto na producdo de livros
didaticos, quanto no Programa Nacional do Livro Didatico responsavel pela escolha e
distribuicdo dos livros didaticos nas escolas publicas. De acordo com ela, o combate ao
racismo nos livros didaticos é pauta reivindicatoria do movimento negro e atua em paralelo

com a legislacéo brasileira.
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O combate ao racismo nos livros didaticos consubstanciou-se por meio
de uma série de agBes impulsionadas e desenvolvidas pelos movimentos sociais,
especialmente pelo movimento negro, subsidiado por pesquisadores negros e
brancos e implantadas pelo Estado (ROSEMBERG, 2003: 137).

Embora outras teses sobre este tema tenham sido defendidas, é pequeno o nimero de
pesquisas sobre livro didatico que envolvam segmentos de ensino que ndo o fundamental e
que articulem a questdo racial. Esta pesquisa contribui para os estudos de EJA, livros
didaticos e questdo racial através da investigacdo da colecdo Viver, Aprender voltada para o
2° segmento do ensino fundamental da Educacgédo de Jovens e Adultos.

A constituicdo do segmento EJA é assunto abordado por alguns autores que pesquisam
educacdo e esse campo, embora considerado tdo antigo quanto a propria historia da educacao
brasileira, possui marcos temporais bem variados, devido principalmente a sua caracteristica
fragmentada. Os autores pioneiros que se lancaram no esforco de determinar essa marcacgao,
como exemplo Celso Beisiegel e Vanilda Paiva, na década de 1970, sdo geralmente
enunciados como fundamentais nesta empreitada. Eles localizam o problema especifico da
educacdo de adultos a partir da década de 1940 no campo do conflito entre, de um lado, as
iniciativas oficiais de implantacdo desta modalidade pelo governo e, de outro, a Educacéo
Popular e o Sistema Paulo Freire (MELLO, 2010).

No artigo Escolarizacdo de Jovens e Adultos (2000), texto publicado na Revista
Brasileira de Educacdo sobre a histdria e trajetéria da EJA e de como a constituicdo deste
campo se deu —, Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad contextualizam o surgimento deste
tipo de ensino ja no periodo colonial com a evangelizacdo dos povos nativos e também dos
africanos escravizados, em grande parte adultos. No entanto, esses autores apontam as
descontinuidades politicas que o campo enfrentou e de certo modo ainda enfrenta, tornando a
definicdo do campo e seus estudos ainda mais dificeis.

Nesse sentido é que a dissertacdo de Marcia Regina Takeuche (2005) investigou a
producdo de livros didaticos para EJA a partir de metodologias ndo “tradicionais” como
observando a perspectiva editorial e a importancia desse bem para ela. A autora compara o
namero de tiragens do ensino regular e da EJA e constata as relagdes editoriais que envolvem
a producdo de um livro “vendavel”.

Paulo Mello (2010) analisa, na tese sobre material didatico na EJA, a historia do livro
didatico para Educacdo de Jovens e Adultos enredada & trajetoria das politicas pablicas para

esse segmento. Mello se detém mais intensamente na histéria do livro didatico como objeto e
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em como essa historia se configura paralelamente a legislacdo para EJA, influenciando
inclusive o suporte no qual ele se apresenta.

A dissertacdo de Juliane Gomes de Oliveira (2011) — O Programa Nacional do Livro
Didéatico para Alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas: os professores e suas
escolhas — examina a escolha do livro didatico pelos professores da EJA. Ela constatou a
importancia atribuida aos livros pelos alunos e a melhora das aulas com os livros.

Todos esses sdo pesquisadores que se lancaram na investigacdo de livros didaticos
para EJA, sendo necessaria sempre uma definicdo do campo e do que seja o material didatico
para a EJA, pois a historia do segmento esteve sempre atrelada a sua producdo didatica, tdo
fragmentada quanto o seu percurso.

Como ja foi dito, mais dificuldade ainda encontramos na articulacdo entre EJA,
livros didaticos e questdo racial. Poucas sdo as publicacdes com este tema. Karla de Oliveira
Santos, em As Relagdes Etnico-Raciais no Livro Didatico da Educacéo de Jovens e Adultos:
implicagdes curriculares para uma sociedade multicultural (2011), estuda o tema na sua
dissertacdo e Glaydson José da Silva e Karoline Carula, em artigo publicado no livro As veias
negras do Brasil, escrevem sobre o assunto através das publicacbes de Histéria lancadas no
PNLD EJA 2011°.

Esse foi o primeiro Programa Nacional do Livro Didatico na modalidade EJA. O
segundo ocorreu em 2014. A Colecéo Viver, Aprender possui livros aprovados no PNLDEJA
nas duas vezes em que 0 programa ocorreu. Inaugurado em 2011 — 8 anos ap6s a Lei
10.639/2003 —, sua segunda edicdo foi em 2014 e, em ambos os editais do programa,
constata-se a presenca de quesitos avaliativos sobre a Historia e Cultura dos Africanos e Afro-
brasileiros.

Oferecemos uma contribuicdo aos estudos sobre EJA articulados a questdo racial
através da colecdo Viver, Aprender produzida pela A¢do Educativa e publicada pela Global
Editora em 2004, 2006, 2007, 2008 e 2009. A Acdo Educativa possui uma longa trajetéria de
atuacdo no que se refere a educacgdo e a juventude. Fundada em 1994 a partir de um grupo
oriundo dos movimentos populares e pastorais — CEDI (Centro Ecuménico de Documentacéo
e Informacéo) —, a trajetoria da A¢do Educativa foi se delineando, com a bagagem adquirida
no periodo da ditadura militar, no sentido da acao politica, sempre em articulagdo com outros
movimentos sociais e visando aos direitos humanos, especialmente os direitos educacionais.

Mais recentemente, na década de 2000, a ONG passou a constituir o campo da cultura e da

> Esta publicagdo encontra-se em Lourdes Conde; FUNARI,Pedro Paulo; ZANLOCHI, Terezinha (orgs.) As veias
negras do Brasil: conexdes brasileiras com a Africa. S3o Paulo, Edusc, s/d.
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consolidaco das lutas contra as desigualdades de renda, género e raca °. Hoje, a ONG produz
- em parceria com a Global Editora - a cole¢do Viver, Aprender, que tem significativa
participacdo no segmento de livros didaticos voltado para EJA.

Analisamos a questdo do negro na trajetdria do livro Para entender o negro no Brasil
de hoje elaborado pela ONG Acéo Educativa, admitindo por pressuposto que a colec¢do Viver,
Aprender preocupava-se com a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais antes da Lei 10.639/03.
Nesse sentido, a Colecdo seria também uma testemunha engajada das lutas dos movimentos
sociais.

A colecdo Viver, Aprender ampliou seu publico com 11 volumes teméticos voltados
para os anos finais do ensino fundamental da Educagéo de Jovens e Adultos, sendo um deles
o livro que investigamos intensivamente, que é Para entender o negro no Brasil de hoje, de
Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes. Realizamos analise intensiva deste livro e suas
reedigdes em diferentes formatos em 2004, 2006, 2007, 2008 e 2009. Se na primeira edicéo a
questdo racial foi abordada como volume temaético da Colecdo Viver, Aprender, em 2006 ele
passa por uma reducdo e transmutacdo em livro paradidatico. Ja em 2007 ele passou a figurar
como um dos capitulos do volume compilado da Colecdo 2" e, em 2008 e 2009, essa versdo
ganha status do Projeto Acelerar para Vencer, distribuido nas escolas de Minas Gerais para
classes de aceleracdo. Mudangas em textos, boxes, usos de imagens e suportes impactaram o
projeto editorial inicial.

Examinamos as permanéncias, a persisténcia da tematica na diluicdo de temas
configurando variacfes da assimilacdo da Lei 10.639/2003 na trajetoria histérica do livro no
que se refere aos seus suportes.

Na perspectiva da historia cultural do livro, investigamos o livro didatico através do
viés historiografico de Roger Chartier (2002), cuja insercdo do tema estd nas esferas da
producdo do livro em determinado contexto histérico e cultural. Tomamos por base a analise
do livro didatico a partir do conceito de Alain Choppin (2008) sobre livros publicados com
uma funcdo, mas que assumem outras posteriormente.

Por se tratar de colecdo, utilizamos o conceito defendido pela pesquisadora Marta
Maria Chagas de Carvalho (2006), tendo em vista seu carater dual de estratégia editorial e de

disseminacéo de determinado tipo de informacdo para a sociedade. No caso das versdes do

6 Disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/54-

institucional/4207-uma-jovem-ativista-por-direitos (Ultimo acesso em 30/09/2015).
A colegdo Viver, Aprender temdtica realizada para o segundo ciclo do ensino fundamental sera chamada
neste trabalho de Colegdo 2.



http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/54-institucional/4207-uma-jovem-ativista-por-direitos
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/54-institucional/4207-uma-jovem-ativista-por-direitos
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livro Para entender o negro no Brasil de hoje, fazemos uma analise menos textual e
ideoldgica e mais relacionada ao ambiente em que foram concebidas, produzidas e
distribuidas — sem perder de vista a dimensdao do conteddo, mas articulado com outros
quesitos.

Interessou-nos entender a parceria entre a Acdo Educativa e a Global Editora e quais
foram as contrapartidas de cada uma delas para que houvesse uma publica¢do, primeiramente
voltada toda para a questdo racial em consonancia com a proposta dos autores Nilma Lino
Gomes e Kabengele Munanga.

Portanto, a pesquisa compreende as esferas da producdo do livro dentro do quadro de
mobilizagcdo da ONG Acédo Educativa enquanto espaco de articulacdo de diversos movimentos
sociais, entre eles 0 movimento negro. A esfera autoral, na perspectiva da producédo de livros
didaticos por intelectuais, também foi contemplada com embasamento de Circe Bittencourt
(2004) e José Céassio Méasculo (2008), cujos trabalhos tratam de grandes autores célebres que
escreveram livros didaticos e estes livros acabaram por adquirir uma outra dimensao.

Examinaram-se os livros através de quatro eixos: textos, boxes, imagens e capas.
Identificamos temas como a Identidade Negra, Ancestralidade, Corporeidade e Resisténcia.
Temas caros aos autores e ao texto Para entender o negro no Brasil de hoje —, a relevancia
dada a personalidades negras; a investigacdo dos verbetes sobre raca, etnia, racismo,
etnocentrismo, preconceito racial e discriminagdo racial; e as manifestagdes culturais afro-
brasileiras — sdo analisados em seus desdobramentos e significados.

Foram investigadas as capas e folhas de rosto bem como as “folhas de capitulo” do
texto e suportes com auxilio da dissertacdo de Juliana Ricarte Ferraro, Entre textos e imagens:
0 Compéndio de Historia do Brasil por Borges Hermida (1962-1975) (2013), e Gérald
Genette, com o estudo Paratextos Editoriais (2009). Sdo trabalhos que analisam imagens e
tém como objeto capas de livros. Também utilizamos o livro Era uma vez uma capa: historia
ilustrada da literatura infantil, de Alan Powers (2008), que traca a histéria da literatura
infantil através das capas dos livros.

O Capitulo 1 refere-se & relacéo entre a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais® e a
Educacéo de Jovens e Adultos. Localizamos os estudos sobre a ERER no &mbito dos Direitos
Humanos e os estudos sobre EJA na historia da ONG Acgédo Educativa e a sua produgdo no
que se refere a questdo racial. Também examinamos a producdo académica dos autores do

livro estudado.

8 . Lo - . . e . . e ~
A grafia “Etnico-Racial” foi adotada neste trabalho com ambas as inicias maiusculas e com a utilizagdo do
hifen devido a importancia do termo racial para a expressao.
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No Capitulo 2, compreendemos como se deu a realizacéo e publicac¢do do livro escrito
por Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes — autores-referéncia em Histdria da Africa e do
negro no Brasil — que compds a Colecéo 2 realizado pela A¢do Educativa e Global Editora em
2004. A investigacdo contemplou a trajetoria do livro e suas transmutacdes de suporte.

O Capitulo 3 investiga a questao racial nos livros em questdo a partir do texto Para
entender o negro no Brasil de hoje com auxilio da tese de Julvan Moreira de Oliveira -
Africanidades e educacdo: ancestralidade, identidade e oralidade no pensamento de
Kabengele Munanga (2009). Atraves da problematica da autoria, investiga-se como Nilma
Lino Gomes e Kabengele Munanga, dois intelectuais negros, participaram da construgéo de

um livro didatico.
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CAPITULO 1
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais’ e Educacéo de Jovens e Adultos

1.1 — Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos

H& tempos a chamada Educagdo Inclusiva tem sido preocupacdo global e vem
recebendo grande respaldo de um 6rgdo internacional que é a UNESCO — Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. Esta desenvolve programas e apoio a
projetos relacionados a educacdo, as ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais, a cultura e

comunicacéo e & informacao.

No setor de Educagdo, a principal diretriz da UNESCO é auxiliar os paises
membros a atingir as metas de Educacdo para Todos, promovendo 0 acesso e a
qualidade da educacdo em todos os niveis e modalidades, incluindo a educacéo de
jovens e adultos. Para isso, a Organizacdo desenvolve acBes direcionadas ao
fortalecimento das capacidades nacionais, além de prover acompanhamento técnico
e apoio a implementacdo de politicas nacionais de educagdo, tendo sempre como
foco a relevancia da educacdo como valor estratégico para o desenvolvimento social
e econdmico dos paises™’.

Criada em 1945, a ONU - Organizacdo das Nag¢Oes Unidas — nasceu a partir de um
mundo devastado por duas guerras de enormes dimensdes. Ja houvera tentativas de criar um
Orgdo com essa caracteristica pacificadora e mediadora de conflitos, mas ndo foram bem
sucedidas. Sem entrar no mérito do verdadeiro alcance das intengdes desta organizacédo, €
importante para este trabalho considerar os discursos produzidos por ela sobre os direitos
humanos e sobre cidadania, especialmente no que tange a questao racial e ao direito humano a
educacdo.

A Declaracdo dos Direitos Humanos foi realizada em 1948 e hoje toda a atuacdo da
ONU e de seus 6rgdos derivados é de alguma forma desdobramento dela. A atuacdo da
UNESCO é um desses desdobramentos e tem proeminéncia na teorizagdo sobre cidadania e
direitos humanos.

A Organizacdo das Nacbes Unidas demonstra a assuncdo da responsabilidade com a
educacdo inclusiva e esta aparece como preocupacdo mundial latente no setor Educagdo. A
visibilidade dada a educacéo inclusiva no Brasil pode ser apreendida pela insercédo da letra |

°A grafia desta palavra de acordo com a norma culta é etnicorraciais, no entanto, trabalharemos com a
expressdo étnico-racial na medida em que esta foi cunhada pelos documentos com os quais iremos trabalhar e
também é uma expressao que reforca a distingdo entre raga e etnia.

10 Informacgdes provenientes do site: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/ (Gltimo acesso 18/03/2016).
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de Inclusdo no nome da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) que passa a ser Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI). E na esfera de atuacdo do Programa Educacao para Todos, no Brasil, a
questdo étnico-racial aparece como fundamental para a desejada equidade e qualidade na
educacéo.

Uma producdo importante da SECAD-MEC e UNESCO é a Colec¢do Educacdo Para
Todos cujo segundo volume, Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03, apresenta um artigo da autora Nilma Lino Gomes sobre a contextualizacdo da Lei
10.639/03 e a questdo racial no Brasil (2005).

Outra publicacdo da colecdo é Construcdo Coletiva: contribuicbes a educacdo de
jovens e adultos (MEC; UNESC; RAAB, 2005), em que hd a preocupacdo com o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade voltada para os desafios do campo politico.
Nesse volume, ha aproximagcao da EJA com a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais (ERER).
Nela, ha um artigo de Joana Célia dos Passos com o titulo As praticas educativas do
movimento negro e a educacao de jovens e adultos (2005: 165-173), onde a autora remonta a
luta histérica do movimento negro e sua atuacdo na educacdo. Joana Célia dos Passos
relaciona esse processo com a exclusdo do povo negro do ensino regular e o grande nimero
de jovens e adultos negros que, expulsos do processo de escolarizacdo regular, passam a
frequentar a EJA (2005: 167).

Em 2012, foi realizado o 36° volume da Colecdo Educacdo Para Todos — Praticas
Pedagogicas de Trabalho com Relacdes Etnico-raciais na Escola na Perspectiva da Lei
10.639/03, organizado por Nilma Lino Gomes, cujos artigos tém “objetivo [de] identificar,
mapear e analisar as iniciativas desenvolvidas pelas redes publicas de ensino e as praticas
pedagdgicas realizadas por escolas pertencentes a essas redes na perspectiva da Lei n.°
10.639/03” (GOMES, 2012: 7). Essa obra contou ainda com edicdo e preparagdo de texto da
professora Claudia Vovio, integrante da A¢do Educativa e coordenadora da Colecdo Viver,
Aprender que estudamos neste trabalho.

De acordo com informagdes retiradas do site da UNESCO:

S8o percebidas desigualdades nas condi¢cGes de acesso a educagdo e nos
resultados educacionais das criangas, dos jovens e dos adultos brasileiros,
penalizando especialmente alguns grupos étnicorraciais, a populagdo mais pobre e
do campo, os jovens e adultos que ndo concluiram a educagdo compulsoria na idade
adequada.

Grandes desigualdades raciais e étnicas continuam existindo na sociedade
brasileira (especialmente com relacdo a alguns grupos especificos, tais como a
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populacdo indigena, a populacdo afrodescendente, os quilombolas, a populagdo
carcerdria e a populagdo rural).

A literatura especializada mostra que ha forte correlacdo entre a origem
étnica e as oportunidades educacionais. Estas coexistem lado a lado com
desigualdades sociais e regionais, contribuindo, assim, para a exclusdo educacional
de um namero consideréavel de jovens e adultos™.

Nesse sentido, a UNESCO vem apoiando a implementacdo das politicas afirmativas no
Pais com o fim de promover iguais oportunidades de acesso a escola aos mais diversos setores
da sociedade, incluindo os afrodescendentes, indigenas, a populagdo mais pobre, populacdo
rural e os jovens e adultos.

Uma outra realizacdo voltada para a tematica racial no Brasil foi a publicacdo do livro
Superando o Racismo na Escola langado pelo MEC-SECAD/BID/UNESCO. Coletanea de
artigos organizada por Kabengele Munanga e idealizada pelo Grupo Interministerial para
Valorizacdo da Populacdo Negra (GTI da Populagdo Negra) composto por onze professores e
especialistas em educacdo (MUNANGA, 2005). Dentre varios autores e autoras do livro com
forte tradicdo nos estudos africanos e afro-brasileiros, estd Nilma Lino Gomes, com o artigo
Educacdo e RelacBes Raciais: Refletindo sobre Algumas Estratégias de Atuacéo
(MUNANGA, 2005: 143-155).

No que se refere as politicas publicas voltadas para a promocao da igualdade racial, a
Conferéncia de Durban, em 2001, foi um marco para o Brasil, pois foi 0 momento em que
declarou-se mundialmente a necessidade de implementacdo das acdes afirmativas voltadas
para a populacdo negra na luta contra o racismo. Como preparagédo para Conferéncia Mundial
em Durban, houve a Conferéncia Nacional Contra o Racismo e a Intolerancia, realizada no
Rio de Janeiro: uma movimentacao de preparo e criacdo de um relatério onde, pela primeira
vez, através do eixo Raca e Etnia, manifestou-se oficialmente a importancia das cotas para
negros e negras nas universidades e das politicas afirmativas na area de educagdo™.

Em 2003, a Lei 10.639/03 foi aprovada. Fruto de luta e mobilizacdo histérica do
movimento negro brasileiro, ela prevé a inclusdo do ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira nos curriculos escolares, sem, contudo, limitar-se a um contedo transversal
ou tematico de determinadas disciplinas. Ao contrario, ela refere-se a uma atuagdo abrangente

tanto dos curriculos como de todos os profissionais da educacao basica.

! Site http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/ (ltimo acesso 16/03/2016).
Ver VIEIRA, Cleber Santos. Cotas nas universidades: um grande debate publico.
ComCiéncia, no.135, Campinas, feb., 2012. Disponivel em:
http://www.comciencia.br/comciencia/?section=8&edicao=74&id=918 (ultimo acesso 16/03/2016).



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/
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28

Desse modo, a aplicacdo da lei 10.639/03 visa a inser¢do nos curriculos escolares de
contetidos que levem em consideragdo os conhecimentos de origem africana e afro-brasileira,
em prol da valorizagcdo da estética negra, da religiosidade de matrizes africanas, da historia
afro-brasileira e africana e de tudo o que diz respeito a seu universo cultural.

Sua promulgacdo respondeu as antigas demandas do movimento negro, mas com a
permanente preocupacao da aplicacdo da lei, para ndo torna-la letra morta. Apds sansionada a
Lei 10.639/03, o movimento negro continuou a producdo de documentos referente a sua
aplicacdo atraves das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacOes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004) aprovada através da Resolucdo CNE/CP 01/04 e definida pelo Parecer CNE/CP 03/04,
e as Orientacdes e A¢bes para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (MEC/SECAD, 2006)
gue é um documento voltado para os professores com objetivo de facilitar a aplicacdo da Leli
10.639/03. Os vérios capitulos destinam-se a dar um suporte tedrico e propor a¢les para 0s
diversos segmentos da educagéo, entre eles a EJA.

Ampliando este escopo documental, o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2009) retoma a Resolu¢do CNE/CP
01/04 e o Parecer CNE/CP 03/04 com objetivo de torna-los ainda mais compreensiveis.

Outra acdo importante no sentido de embasar a aplicacdo da Lei 10.639/03 foi a
traducdo da Colecdo Historia da Africa, realizada através da parceria da UNESCO do Brasil,
SECAD/MEC e apoio do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Em nota do tradutor'®, encontra-se a informacéo de que,
através de pesquisas realizadas em 2007 a partir da parceria entre UNESCO Brasil e
SECAD/MEC, foi levantado um diagndstico sobre a dificuldade da aplicacdo da Leli
10.639/03 em territorio nacional (MOKHTAR, 2011). Para suprir a falta de materiais de apoio
ao professor, cujo objetivo é a valorizacdo da Africa para histéria do mundo, houve a
traducdo, a publicagio e a disponibilizacio da cole¢do Historia Geral da Africa online. Essas

providéncias tinham a finalidade de colaborar nos estudos sobre sociedades e culturas

B 0 livro consultado foi o Volume Il da Colecdo Histéria Geral da Africa, editado por Gamal Mokhtar e
traduzido pelo MEC em parceria com o NEAB UFSCar.
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africanas e sua importancia para a historia do Brasil e do mundo e, consequentemente, na
implementacéo da Lei 10.639/03.

A colecdo Historia Geral da Africa foi encomendada pela UNESCO em 1964 e esta
trabalhou para reunir autores africanos que pudessem contar suas histdrias sem os estigmas do
eurocentrismo, revelando a vastiddo e a complexidade do continente. O oitavo volume sé
terminou em 1999. A traducdo da colegéo veio ocorrer em 2010 derivada da percepcgéo de que
a maioria dos materiais sobre Africa ainda continham uma visio racializada e limitada do
Continente contribuindo para a permanéncia de esteredtipos, imagens desumanizadoras.

Essa colecdo € um marco do inicio da historiografia africana. Ainda que haja
dificuldades na utilizacdo mais pratica desta colecdo na aplicacdo direta da Lei 10.639/03 por
causa de sua grande extensdo, ela foi de suma importancia para a historiografia e colabora na
construcdo de uma Histéria Mundial que néo seja escrita através das lentes do eurocentrismo.
Além de romper com o foco eurocéntrico presente na historiografia tradicional — cujas
explicacBes dos processos histéricos consideram a constituicdo do mundo europeu como
molde civilizatério — ela continua a ser elaborada, vide o lancamento do Volume IX, e
preocupa-se em facilitar a leitura e alcancar o professor na sala de aula através da criacdo da

versdo sintetizada da colecéo e a sua transformacdo em material didatico:

O Brasil conta com a maior populacdo originaria da didspora africana e, por
isso, encontra-se em posicdo de destaque para a elaboracdo e a disseminacdo de
conhecimentos que reflitam o reconhecimento da cultura e a ressignificacdo da
historia da Africa e dos afro-brasileiros. Sob essa dtica, a publicacdo da colegdo da
Historia Geral da Africa em portugués ganha maior relevancia ao possibilitar a
producdo de materiais pedagdgicos que elucidem esse reconhecimento e reforcem os
vinculos historicos, culturais, estéticos, econdmicos e politicos entre o continente
africano e o Brasil. A parceria entre UNESCO, Secad/MEC e UFSCar caminha
nessa dire¢do, visando principalmente o apoio ao publico vinculado a educagdo
béasica brasileira. Entre esses materiais em desenvolvimento, ganham destaque:

% Livro-sintese da colecdo HGA-UNESCO com conteGdos relacionados a histdria,
cultura, economia, politica, arte etc.

«+ Livros sobre histéria e cultura africana e afro-brasileira para professores da educagédo
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio.

+«+ Portal com ferramentas interativas para professores e alunos dos diferentes niveis de
ensino da educacdo basica.

% Atlas geogréfico com a cartografia do continente africano e da didspora africana,
considerando suas influéncias culturais, artisticas e linguisticas®.

X/

* Recentemente foi aprovada a elaborac¢do do Volume IX da cole¢do Histéria Geral da Africa para tratar das
questdes contemporaneas do Continente. Ver http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-
education/general-history-of-africa/gha-ninth-volume-elaboration/ (ultimo acesso em 14/11/2016).

B Materiais Pedagogicos: Brochura CHGA. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7228-brochura-hga-
pdf&Itemid=30192 (ultimo acesso em 14/11/2016).



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/gha-ninth-volume-elaboration/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/gha-ninth-volume-elaboration/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7228-brochura-hga-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7228-brochura-hga-pdf&Itemid=30192
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Neste processo de transformacdes legislativas, a Lei 10.639/03 foi ampliada para a
questdo dos povos indigenas através da Lei 11.645/08 e passou a referir-se também a luta dos
indigenas no Brasil e a contribuicdo destes povos na formacdo da cultura e identidade
nacionais, resgatando a contribuicdo dos povos negros e indigenas nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

No entanto, a numeracdo da Lei 10.639/03 possui uma representacdo simbolica
importante como conquista do movimento negro no que concerne, principalmente, ao
desmoronamento do mito da democracia racial brasileira. Segundo militantes do movimento

negro, sobre a utilizagdo da nomenclatura da Lei 10.639/03:

O artigo 26A da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), incluido pela Lei 10.639/03,
sofreu alteracdo de redacdo dada pela Lei 11.645/08 com a inclusdo da histéria e
cultura da populagdo indigena. Todavia, 0 artigo 79B, também incluido pela Lei
10.639/03, se manteve inalterado. Isso significa que ambas as alteracGes
continuam véalidas e em vigor. A pesquisa aqui apresentada se refere
especificamente & implementacdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas da Educagdo Bésica do pais, regulamentada pela Resolucdo CNE/CP
01/2004 e pelo Parecer CNE/CP 03/2004. Enfatiza portanto, 0 cumprimento e a
implementacdo da LDB pelos sistemas de ensino e suas escolas (GOMES, 2012:
7).

Também sobre o mito da democracia, Petrdnio Domingues acrescenta:

Por sinal, a implementacéo das primeiras politicas de a¢Ges afirmativas, dentre as
quais o programa de cotas para negro, praticamente decreta o fim do mito da
democracia racial, ou seja, do ideario de auséncia de preconceitos ou
discriminacBes entre brancos e negros. A vigéncia de politicas reparatérias, por si
s0, é uma confissdo do poder publico no que diz respeito a existéncia de racismo e
de um problema especifico das pessoas de ascendéncia africana no Brasil
(DOMINGUES, 2008).

A criacdo do Estatuto da Igualdade Racial em 2010 também foi um passo significativo
do movimento negro no combate ao racismo e na luta pelas agdes afirmativas: “Identificado
como a lei 12.288/2010, o Estatuto é um documento que traz para 0 mundo juridico o instituto
das acOes afirmativas. E representa um importante avanco no que se refere as politicas de
igualdade racial para a populacdo negra” (BRASIL, 2010).

Realizado pelo Governo Federal via Secretaria de Politicas de Promog&o da Igualdade
Racial (SEPPIR), reparticdo instituida em 2003 pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da
Silva, o Estatuto destina o Capitulo 1, Se¢do Il & Educagdo e um artigo especifico trata da

questdo do ensino de historia da Africa e da populagio negra no Brasil:
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Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e ensino médio, publicos e
privados, é obrigatério o estudo da historia geral da Africa e da histria da
populacéo negra no Brasil, observado o disposto na Lei n°9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

§1° Os conteudos referentes & histéria da populagdo negra no Brasil serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo
decisiva para o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do Pais.

§2° O o6rgdo competente do Poder Executivo fomentard a formacgdo inicial e
continuada de professores e a elaboragdo de material didatico especifico para o
cumprimento do disposto no caput deste artigo (BRASIL, 2010: 16).

Neste mesmo ano, a Assembleia Geral da ONU anunciou, no Dia dos Direitos
Humanos, em 10 de dezembro de 2010, uma campanha global que proclamava 2011 como o
Ano Internacional dos Povos Afrodescendentes. Quatro anos depois, novamente em
Assembléia Geral de Resolucdo n° 68/237, foi lancada a Década Internacional de
Afrodescendentes (2015-2024) cujo tema é: “Afrodescendentes: reconhecimento, justica e
desenvolvimento”. Ambas as campanhas contemplam a necessidade do mundo lembrar-se do
trafico de escravizados onde estima-se que mais de 11 milhdes de africanos emigraram
forgosamente de sua terra natal.

E nesse contexto que se inserem as atividades da Acdo Educativa em matéria de

educacdo das relacdes étnico-raciais.

1.2 — Agédo Educativa e a questéo racial

Este estudo incorpora a relacdo da trajetdria intelectual dos autores do livro Para entender
0 negro no Brasil de hoje e da historia da constituicdo da Acdo Educativa como ONG, com
énfase na andlise de atuacdo de movimentos sociais, entre eles 0 movimento negro.

A atuacdo da Acdo Educativa na questdo racial foi examinada nesta pesquisa,
principalmente a partir da repercussao da Lei 10.639/03.

Sua missdo é promover direitos educativos, culturais e da juventude. Por considerar
a superacdo do racismo um desafio estruturante da democracia brasileira e da
garantia do direito humano a educacdo de qualidade no pais, a A¢do Educativa
adensou sua atuacdo ao longo dos ultimos vinte anos e desenvolveu uma série de
acBes, em articulacdo com parceiros e parceiras'.

Nesse sentido, consideramos que as raizes desse processo encontram-se no
posicionamento dessa organizacao em relagdo as premissas dos Direitos Humanos e do direito

humano a educacdo. O envolvimento de integrantes da Acdo Educativa na plataforma de

¢ http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/. (Ultimo acesso em 18/03/2016). Este site
foi melhor trabalhado no item 1.3 deste trabalho, paginas 34-35.



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/
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Direitos Humanos Econdmicos, Sociais e Culturais — DhESCA-Brasil — remonta & nomeagéo
de Sérgio Haddad, em 2002/2003 e 2004, para a Relatoria Nacional do Direito a Educacéo e
Mariangela Graciano, como Assessora (DhESCA, 2004). Mais tarde, dois outros homes da
Acdo Educativa compuseram a Relatoria e Assessoria Nacional do Direito Humano a
Educacéo respectivamente: Denise Carreira e Suelaine Carneiro.

Ambas se destacam neste processo através do envolvimento com a questdo étnico-racial:
Carreira foi Relatora Nacional de Educacdo nos anos 2007/2009 e 2009/2011 e atua na AE
como Coordenadora da Unidade Diversidade, Raca e Participacdo da Acdo Educativa®’.
Suelaine Carneiro, na Assessoria, é coordenadora do Programa de Educacdo do blog Geledés
— Instituto da Mulher Negra —, &rea em que atua dentro da premissa da “educagdo como um
direito humano pautando sua acdo para proteger, assegurar e expandir os direitos educativos

»18 A (ltima relatora citada no site da plataforma DhESCA-Brasil é Rosana

de negras e negros
Rodrigues Heringer, nos anos 2012/2014, que, embora ndo faca parte da ONG, tem
participacdo em pesquisas que envolvem educagdo e questéo racial e foi Diretora do Centro
de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Candido Mendes, dentre outras atividades afins.

A Acéo Educativa é uma organizacdo sem fins lucrativos, ONG, oficialmente criada em
1994 por um grupo de ativistas que, desde a década de 1970, atuava na Educagdo Popular
através do CEDI — Centro Ecuménico de Documentagdo e Informacdo. Do envolvimento e do
trabalho realizado durante 20 anos nasceu a Ac¢do Educativa quando o CEDI foi extinto,
trazendo a heranca da vertente da Educacdo Popular que compunha o Centro. Maria Machado
Malta Campos, Sérgio Haddad, Maria Clara Di Pierro, Vera Masagao, Orlando Jéia, Marilia
Sposito sdo socios fundadores da AE que, em diferentes graus, continuam participando da
organizacdao: Maria Machado Malta Campos assume hoje a presidéncia; Vera Masagdo é
coordenadora geral; Sergio Haddad, Maria Clara Di Pierro e Orlando Joia sdo soOcios
estatutarios™.

De acordo com entrevista concedida por Claudia VOvio, a maior parte dessas pessoas
trabalhavam ou ja haviam trabalhado no Supletivo Santa Cruz, onde ela também lecionava na
época em que foi contratada para a A¢do Educativa, em 1994, ano de sua fundacdo. A ONG

entdo nasceu com um grupo de pessoas articuladas as lutas sociais e a Educacdo de Jovens e

7 Consulta no site: http://www.plataformadh.org.br/o-projeto/ (ultimo acesso 18/03/2016).

'® Disponivel em: http://www.geledes.org.br/suelaine-carneiro-1a-secretaria/ (ultimo acesso em 18/03/2016).
Sobre a sua presenca como assessora da relatoria, ver também:
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/555-relatoria-nacional (ultimo acesso
18/03/2016).

¥ Informacdes disponiveis no link: http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quem-somos/4051. (Gltimo
acesso 16/03/2016).
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Adultos com experiéncias acumuladas no CEDI e no Supletivo Santa Cruz, que ja
trabalhavam juntas e que deram uma identidade a Ac¢do Educativa.

Alguns eixos definidos, como o programa de politicas publicas, o programa de jovens e
adultos e o programa de juventude, faziam parte de sua agenda. Este Gltimo era uma novidade
na época, inspirado principalmente pelo protagonismo nos movimentos dos caras-pintadas e
pelos problemas da violéncia urbana atribuidos a eles?.

Antonio Eleilson Leite, que também trabalhou no CEDI e hoje é coordenador do Espaco
de Cultura e Mobilizacdo Social, foi uma das pessoas que, a partir dos anos 2000, encabecgou a

constituicdo do campo da cultura dentro da AE.

Nascido no interior do Ceara em 1968, de familia muito humilde, porém nédo
miseravel, migrei para Sdo Paulo em 1972, instalando-me na periferia da Zona Norte
onde fui militante de movimentos sociais desde 0s 14 anos. Participei da Pastoral da
Juventude da Igreja Catélica e atuei no partido dos trabalhadores desde os 16 anos.
No ano de 1986 ingressei no curso de Historia da USP, fui morar no CRUSP e
depois de formado passei a residir da Regido de Vila Mariana onde vivo até os dias
atuais. Mantenho ligagcdes com o meu bairro de origem, onde inclusive tenho véarios
parentes, um deles possui um bar de comida nordestina, cujo nome é uma
homenagem a minha terra natal, Saboeiro, do qual sou assiduo fregués. Trabalhei na
secretaria nacional do MST na década de 1980. Nos anos 90 trabalhei na ONG
CEDI que deu origem & Acdo Educativa, fundada em 1994, na qual s6 vim trabalhar
no ano 2000 depois de uma experiéncia mal sucedida como empresario do ramo de
livros e de quatro anos trabalhando em projetos ligados a Secretaria do Trabalho do
Governo do Estado de S&o Paulo durante a gestdo de Valter Barelli naquele 6rgéo.
Desliguei-me do PT no inicio dos anos 2000. Trabalho na Acdo Educativa até hoje
onde criei uma area de cultura que atua junto ao movimento cultural das periferias.
Ha mais de 20 anos néo sou adepto de nenhuma religido (LEITE, 2014: 18).

Segundo relatério de avaliacdo institucional (ARMANI, 2009), a histéria da Acédo
Educativa pode ser dividida em trés periodos: o primeiro vai de 1994 a 1999; o segundo, de
2000 a 2006; o terceiro, de 2007 aos dias atuais. No que se refere a Educacdo de Jovens e
Adultos, a trajetoria da AE desenvolveu-se sempre no mesmo compasso de sua insercao nos
espacos de reflexdo e formulacdo de politicas voltadas para este segmento educacional nas
esferas local, nacional e internacional. Séo eles: Forum Paulista de Educacdo de Jovens e
Adultos; a Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacédo de
Jovens e Adultos; Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA); International Council of Adult Education (ICAE); e, ainda, atuacdo para garantir
o direito & educacio das pessoas privadas de liberdade?.

%% Informacdes retiradas do link: http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/54-
institucional/4207-uma-jovem-ativista-por-direitos. (Ultimo acesso 16/03/2016).

*! Consulta no site: http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/educacao/50-educacao-de-jovens-e-
adultos/4022-eja-participacao-e-incidencia-publica-na-eja (Gltimo acesso 12/03/2016).
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A construcdo deste percurso foi acompanhando marcos na historia da EJA como a
construcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Conferéncia Nacional de Educacgéo
(CONAE), a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) e a Ill
Oficina de Cooperacdo Sul-Sul entre Paises de Lingua Oficial Portuguesa sobre Educacgéo de
Jovens e Adultos. Destas mobilizagcGes, sairam documentos importantes para a constitui¢ao do
segmento, como a Declaracdo de Hamburgo, o Marco de Belém, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, dentre outros.

Nesse sentido, o primeiro periodo compreende o ano de sua fundacdo até o final da
década de 1990. De acordo com essa periodizacdo, esta seria a fase de estruturacdo e
consolidacdo da ONG, com forte apelo as tradicdes do CEDI. Embora o envolvimento com a
EJA seja uma caracteristica atual, os anos de 1994 a 1999 sdo significativos pela continuidade
do trabalho |4 realizado.

A década de 1990 representa um momento em que as lutas sociais oriundas dos anos
1980 se transformam em lutas por politicas pablicas. Tanto a Constituicdo de 1988 como a
LDB de 1996 indicam esse percurso de ebulicdo no pais. Nesse sentido, os resultados legais
da LDB aparecem na constitucionalizacdo do segmento EJA, na obrigatoriedade de ensino
gratuito aos jovens e adultos que ndo completaram o ensino regular e em um cuidado maior
para com os jovens do Ensino Médio.

Em depoimento sobre o periodo de criacdo da ONG, Claudia Vévio diz:

Na Acdo Educativa, a EJA desdobrava-se em dois programas. A area de
politicas publicas em EJA, com a Maria Clara [Di Pierro], que se desloca para
trabalhar com este campo e 0 Programa em que eu permaneci, que dava conta mais
do campo pedagdgico. Esta divisdo sempre foi uma briga, porque o campo
pedagogico é também um campo de politica, ndo da para separar politicas publicas
do pedagdgico. Entéo, isso ja era uma briga nossa interna, mas como a Maria Clara e
0 Sérgio [Haddad] também estavam muito envolvidos naquele momento com a ideia
de institucionalizar a educacéo de jovens e adultos, dessa modalidade ter um espago
dentro dos sistemas de ensino, de pensar o processo de educagdo de adultos como
processo de escolarizacdo, de garantir o direito a escolarizacdo, eu acho que fazia
sentido ter dois programas que trabalhassem com essas teméticas. E 0 nosso ficava
entdo com a formagdo de professores e com a elaboracdo de materiais didaticos, para
formar professores ou para os alunos. A producdo de materiais didaticos para 0s
alunos vem depois, na historia da AE. As colecOes de didaticos para a EJA, para os
alunos, vém posteriormente. A primeira producdo da Acdo Educativa foi uma
proposzt? curricular para o primeiro segmento do Ensino Fundamental (VOVIO,
2016).

De acordo com Vovio, a Proposta Curricular para o 1° segmento do Ensino

Fundamental para EJA foi criada a partir de uma demanda de ONGs e posteriormente, foi

*? Depoimento Claudia Vévio. 11/02/2016.



35

financiada pelo MEC para ser publicada e distribuida. Na época, o governo Fernando
Henrique Cardoso estava em vias de langar os Parametros Curriculares Nacionais e, como néo
havia proposta para a EJA, o MEC convidou aquele grupo que fez a proposta para publica-la

junto com os parametros.

Quando nds terminamos [a proposta], 0 Ministério da Educagdo (MEC)
estava entrando na onda dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Era gestdo FCH,
estava 14 o [Ministro] Paulo Renato e, na Secretaria de Educagdo Basica, que nem
era SEB ainda, era Secretaria do Ensino Fundamental — SEF —, estava lara Prado,
que também ja conhecia a equipe da Acdo Educativa e seu trabalho na EJA, a Vera
[Masagdo Ribeiro], o Sérgio [Haddad]. E quando soube que tinhamos uma Proposta
Curricular pronta, discutida, com parecer de um monte de gente, da Magda Becker
Soares, de pessoas da universidade, de pessoas do movimento popular, dos
movimentos sociais, o que € que eles fizeram? “Vamos disseminar essa proposta,
vamos publicar. Langamos junto com os Pardmetros Curriculares Nacionais e ndo da
nem para dizer que ndo pensamos na Educacdo de Jovens e Adultos”. Naquele
momento, a EJA ndo fazia parte do Ensino Fundamental, ela era um adendo, ainda
como foco na alfabetizagdo e anos iniciais. A EJA ainda ndo estava inserida dentro
do Ensino Fundamental do jeito que ela esta agora. Entdo, eu acho que essa ideia de
publicar a proposta era como “vamos aproveitar que tem uma proposta pronta, ela
estd reconhecida, ela estd aprovada e vamos disseminar junto para ndo ouvir essa
histéria de que ndo pensamos na EJA”. Eu acho que ¢ uma estratégia bem politica,
principalmente porque o MEC era muito criticado pelo lugar que a EJA ocupava,
como um adendo das politicas educacionais, ela ndo estava dentro das politicas do
Ensino Fundamental. O FHC tinha vetado o financiamento para educacéo de jovens
e adultos no FUNDEF, na época. Quer dizer, tinha todo um movimento muito
pesado ali, muita negociacdo, muita discusséo, muita pressdo. Entéo...

Quando o MEC fez essa proposta para Acdo Educativa foi uma longa
discussdo: como é que uma ONG que fez um material junto com movimentos
sociais, com a Rede de Apoio & Acdo Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), vai
publicar um material com a editoria do MEC. Foi uma longa discussdo politica. Eu
lembro que a nossa proposta era um caderno, encadernado assim com espiralzinho,
digitada, do jeito mais simples possivel. Nao tinha ilustracdes, projeto grafico, ndo
tinha nada, ndo tinha nem trabalho editorial, a gente ndo tinha recurso para isso. O
MEC fez a proposta, nds discutimos, discutimos, discutimos e decidimos que
iriamos publicar, pois era uma das formas de disseminar o material em larga escala,
porque ndo teriamos recurso nem para tirar cépias e distribuir o material naquele
momento (VOVIO, 2016).

Com isso, o viés da educacdo de jovens e adultos se delineou mais fortemente na Acao
Educativa. A analise desses passos é pertinente para entendermos as agdes da ONG no que
tange a Educacdo de Jovens e Adultos e o olhar que sera designado a juventude, pois a
segunda fase de sua trajetoria é caracterizada pela solidificacdo do seu trabalho com a EJA.
Os anos 2000 a 2006 sdo caracterizados por mudancas profundas nas suas estruturas fisica,
juridica e de acdo.

Uma das acOes significativas nesse sentido é a assuncdo da coordenacdo nacional da
Campanha Nacional pelo Direito a Educagcdo, em 1999, pela Acdo Educativa. Esse

movimento estava inserido dentro de movimento internacional pela Educacéo para Todos. A
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partir dai, a ONG transfere sua sede para o centro de S&o Paulo e inaugura um nucleo
denominado Centro de Juventude e Educac¢do Continuada.

De acordo com o Relatdrio de Avaliacdo Externa dos 15 anos da Ac¢do Educativa, o hovo
prédio, central, maior e perto de outras instituicdes, proporcionou a Acao Educativa mais
autonomia e desenvolvimento de atuacéo politica e ética na sociedade civil (ARMANI, 2009).

A expressdo de garantia do direito a educacéo assume perfil mais forte com entrada de
Sérgio Haddad na Relatoria Nacional do Direito Humano a Educagdo, em 2002. Sua guinada
em direcdo aos Direitos Humanos é representativa do significado que as relacfes raciais vao
ganhar frente as especificidades da EJA. Hoje, Sergio Haddad preside o Fundo Brasil de
Direitos Humanos.*®

A transicdo para o ultimo e atual periodo € vista como uma transicdo paradigmatica em
termos de financiamentos, de gestdo e de conceituacdo sobre o lugar da cultura na sociedade
brasileira. Culminando com o inicio do governo Lula (2003), as relacfes de género, de renda
e de raca passam a ter alguma centralidade nas politicas publicas.

Portanto, os ultimos anos contaram com o protagonismo da cultura como uma area de
atuacdo especifica cuja acdo se estruturou através do combate as desigualdades de género,
classe e raca. No ambito desta investigacdo, tomamos como embasamento a concepgédo de
raca destacada pela propria ONG?*, que tem como referéncia diversos grupos do movimento
negro onde os trés eixos mencionados — género, raca e classe — articulam-se.

O objetivo geral da instituicdo foi definido no Plano Trienal 2013-2015 como:

Articular a promogdo dos direitos educativos, culturais e da juventude a construcéo e
experimentacdo de novos paradigmas de desenvolvimento, que superem o
consumismo, valorizem a diversidade, promovam a igualdade, a solidariedade, a
participacdo, a preservacdo da vida e dos bens comuns (ACAO EDUCATIVA,
2013: 35).

A mudanca na forma de enxergar e trabalhar o eixo cultura, articulado de forma
organica com os eixos educacao e juventude, alterou a organizacgéo interna da A¢do Educativa
e caracteriza o Ultimo e atual periodo da histéria da ONG.

Fruto de um processo de inclusdo das tematicas raca, género e classe, esse momento faz
parte da passagem do entendimento de cultura como produto para seu entendimento como

uma area especifica capaz de, por ela mesma, ser protagonista na vida de pessoas,

> Informacdes disponiveis em: http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quem-somos/4052-equipe (Gltimo
acesso 18/03/2016).

2 Disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/ (Ultimo acesso 03/01/2016).
Esse assunto foi explorado no item 1.3, paginas 41.
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principalmente dos jovens da periferia, e ajuda-las na percepcdo de sua cidadania e
participagdo politica dentro do contexto periféerico. Nesse sentido, raca, género e classe
também estdo articulados e muitas vezes indissociados enquanto elementos da luta contra as
desigualdades.

Pelo exposto, conclui-se que os temas educacdo e juventude compdem o programa da
Acdo Educativa desde sua fundagdo. O primeiro encontra-se no nome da instituicao.
Proveniente de uma experiéncia de 20 anos no CEDI durante a ditadura militar, a Acédo
Educativa nasce da heranca da luta de resisténcia por liberdades politicas. Em parceria com
movimentos sociais, ser ONG significava responsabilidade para atuar no campo ético-politico
respondendo pelas demandas dos movimentos.

Na revista de comemoracdo dos 15 anos de Acdo Educativa, ha a seguinte fala sobre o

significado de ser uma ONG no Brasil do século XXI:

Neste novo cenério, ampliou-se o papel das organizacBes, que passaram a pautar
temas novos ou novas dimensdes dos conflitos sociais, como as relacbes de género e
raca, a questdo das minorias, das discrimina¢fes e das diversas formas de
desigualdades. Consolidou-se também a vinculacdo tedrica e politica dessas
instituicdes a perspectiva dos direitos humanos, & busca pela radicalizagdo da
democracia e a proposi¢do de novos modelos de desenvolvimento, com prioridade
ao interesse publico frente aos interesses privados (ACAO EDUCATIVA, 2009:
10).

Seguindo essas premissas e de acordo com o Relatoério, duas dimens@es fazem parte do
trabalho da Acdo Educativa desde os primordios: atuacdo nas politicas publicas e a¢do junto a
comunidade. J& nos anos do CEDI, havia um direcionamento forte para a questdo da educacao
popular e da educacdo de jovens e adultos. Essa ideia, mesmo que ultrapassando a visdo de
educacdo como escolarizacdo somente, permaneceu nas acdes da instituicdo e hoje ela é
vinculada a visdo politica na qual o direito a educacdo esta atrelado a uma série de questdes
para que ndo se caia na armadilha da universalizacdo do acesso a escola e do discurso
meritocratico, caracteristico da democracia moderna, segundo o qual o sucesso escolar
depende somente do desempenho individual do sujeito, desconsiderando fatores

socioecondémicos e contribuindo para aumentar, justificar e naturalizar desigualdades.

Com certeza, a educacdo € fator fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade com justica social, qualidade de vida e sustentabilidade. A garantia do
direito humano a educacéo é decisiva no acesso a outros direitos. Porém, para se
alcancar uma transformacgdo mais estrutural da sociedade, é necessario articular as
politicas educacionais a um conjunto de outras politicas que promovam efetivamente
a distribuicdo de recursos, poderes e conhecimentos, considerando os recortes de
renda, género, raca/etnia, regionalidade, orientacéo sexual, deficiéncias, entre outros.
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Tudo isso coloca um complexo desafio para quem atua no campo educacional,
dentro de uma perspectiva de direitos humanos: lutar por e afirmar a importancia
estratégica de politicas de Estado que garantam uma educacdo de qualidade para
todos e todas, sem ser “sequestrado” por um discurso que a isola das outras politicas,
que a torna panaceia em detrimento de outras a¢des e politicas que se articulem para
promover transformacdes estruturais na sociedade (ACAO EDUCATIVA, 2013:
11).

Nessa perspectiva, 0s eixos Juventude e Cultura também conversam com as novas
demandas das diversidades, da democracia participativa e da justica ambiental, caras a missdo
da Acdo Educativa.

Como j4 foi dito, a presenca mais marcante da A¢do Educativa em seus primeiros anos
de vida foi na educacéo popular e de jovens e adultos. O tema juventude, no entanto, por mais
gue estivesse presente no primeiro momento, ele s6 aparecera como eixo propriamente dito
nos anos 2000. Isso porque o debate em torno do significado do que seria 0 campo juventude
ainda era muito incipiente no Brasil.

De acordo com a avaliacdo institucional apresentada no Relatorio de 2009, pensar a
juventude como area tematica significou repensar a Ac¢do Educativa como ONG. Esse era um
campo novo no Brasil e, na década de 90, o recém criado Estatuto da Crianga e do
Adolescente apontava para novos caminhos que até entdo ndo tinham referéncia no Pais. A
Acdo Educativa comecava a se entender como uma possivel referéncia nesta area e, em
virtude deste processo, defendia a criacdo de uma area que ultrapassasse a dimensdo do
chamado “protagonismo juvenil” e pensasse a juventude na perspectiva dos direitos sociais.

Os anos 2000 significaram a consolidagdo desse campo e, a partir do Plano Trienal
2001-2003, afirmou-se o0 que era uma tensdo em disputa sobre seus significados: 0s jovens
eram um grupo especifico, com demandas especificas, ndo consideradas pelas politicas

publicas.

A vinculagdo da Area Tematica aos direitos de cidadania da juventude era uma
tentativa de enfrentar as desigualdades econdmico-sociais, sentidas muito
particularmente pelos jovens. No Plano, avaliou-se que a produgdo de conhecimento
sobre os jovens ainda era incipiente e fragmentada, 0 mesmo se dando com as
politicas que reconhecem a juventude como segmento com necessidades especificas.
Reconhecendo que os jovens vinham se organizando de diferentes formas, o Plano
sublinhava, ainda, que faltava acolhimento por parte das instituicbes (ARMANI,
2009: 30).

Segundo o relatorio, 0 campo juventude tinha a tendéncia a ser tomado como sinénimo
de educacdo/escola, ou seja, jovens eram sinbnimos de estudantes e suas exigéncias se

enquadravam no campo da educacdo escolar. A ampliagdo do campo juventude também
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alterou o campo educagdo, que abandona de vez a linha “estudantil” e concentra-Se nas
questBes do direito humano a educacdo e na qualidade da educacéo.

Nesse periodo, hd a mudanca para a sede no centro de S&o Paulo e, a partir de 2002, as
politicas publicas na area de atuacdo da ONG sdo implementadas apds a eleicdo de Luis
Inécio Lula da Silva. Enquanto a nova sede permite uma maior articulagdo de grupos jovens e
a criagédo do Centro de Juventude e Educacdo Continuada, o programa Juventude (agora
consolidado) antevé, dentre 0s grupos juvenis, a enorme parcela de jovens de periferia,
principalmente negros e negras, que se inserem na conjuntura dos movimentos identitarios.

A articulacdo entre grupos do Programa Juventude possibilitou o questionamento para
uma outra area: a cultura. Esta nasce como area especifica em 2007 com a criacdo do
Programa de Cultura e Mobilizacdo Social, coordenado por Antonio Eleilson Leite. Essa € a
pessoa que, dentro da Acdo Educativa, batalhou pela independéncia do eixo. Reduzida muitas
vezes a festejos tipicos, desfiles e eventos oficiais, ele lutou pela amplia¢do do conceito e pela
natureza transformadora proveniente da propria Cultura, ndo como ilustracdo ou apéndice de
outros campos, o que pode ser melhor explorado na dissertacdo de Eleilson Leite (2014).

Influenciado por essa ideia, Eleilson atuou dentro da AE estabelecendo contato com
diversos grupos para realizacdo de eventos, como as primeiras Semanas de Cultura Hip Hop
realizado pelo Programa Juventude. Esse foi o estdgio embrionédrio para o posterior
nascimento da area programética de cultura, compreendida como cultura de periferia,
agregada a nogéo “da percepgdo de novas praticas, saberes e formas de fazer politica dos
grupos culturais que atuam na periferia” (PECANHA, 2011: 182), estruturada a partir das
lutas contra o racismo, as desigualdades de género e de classe.

Eleilson relatou que foi a partir desses eventos, e do grande nimero de produtores
culturais e espectadores que agregaram, que foi percebendo que a cultura de
periferia era mais do que o hip hop, que o negécio tinha densidade, tinha muita

manifestacéo e esse sentido de pertencimento a periferia (PECANHA, 2011: 184).
Na tese de doutorado sobre a producéo literaria marginal nas periferias de Sao Paulo, E
tudo nosso! — Producéo Cultural na periferia paulistana, Erica Pecanha destina um capitulo
para a atividade exercida pela Ac¢do Educativa neste contexto. Tendo a autora mesma entrado
em contato com a literatura marginal através da ONG, ela registra a posi¢do da AE neste
circuito. E interessante notar que a constru¢do do campo cultura evidenciou um olhar para a
periferia diferenciado, cujo agente € o proprio sujeito portador de cultura e capaz de

transformar a realidade.
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Essa nocdo de cultura adquire uma dimensdo ampla no sentido de que ndo esta mais
atrelada aos movimentos da juventude nem aos da escola. Portanto, os programas Educacao e
Juventude agora contam com uma visdo de cultura que também os afetardo. Todas as
varidveis conceituais de educacdo, juventude, cultura, combate as desigualdades de raca,
género e classe encontram-se conectadas.

Ponto de encontro da periferia no centro, a A¢do Educativa, neste terceiro e atual
momento de sua historia, assume, com a criacdo do Programa de Cultura e Mobilizacdo

Social, em 2008, o seguinte objetivo geral:

Contribuir para a superacdo das desigualdades que marcam a sociedade brasileira,
especialmente as relativas a distribuicdo de renda, as relacGes raciais e de género,
por meio da promogdo dos direitos educativos, culturais e da juventude
(PECANHA, 2011: 203).

A questdo racial orquestra os componentes desta engrenagem no que tange aos aportes
da Educacdo de Jovens e Adultos quanto a qualidade da educacdo e da educa¢do como um
direito humano. Segundo texto de OrientacBes e Ac¢Bes para Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais, as politicas publicas envolvem cada vez mais a EJA e o ensino de qualidade com o

direito humano a educacdo, embora admita ndo ter sido suficiente:

Os féruns vém desempenhando uma articulagdo extremamente significativa
entre as instituicdes envolvidas com EJA, além de apresentar-se como um espago
politico-pedagdgico de formagdo e trocas de experiéncias de grande importancia.

Contudo, os resultados tem se mostrado insuficientes no que se refere a
garantia de qualidade do ensino, o que pressupde considerar o perfil dos
estudantes, reorganizar curriculos de maneira que a realidade seja sempre ponto de
partida para as acdes, repensar curriculo e metodologia adequada, além de formag&o
de professores capazes de dar conta de um contingente cada vez maior de jovens e
adultos que busca a continuidade dos estudos (MEC/SECAD, 2006: 104).

Sobre o perfil dos estudantes e segundo Joana Célia dos Passos, desde a criacdo do
Teatro Experimental do Negro criado em 1944, o0 movimento negro tem se preocupado com a

educacdo de mulheres e homens negros excluidos no e do sistema educacional.

Nesse universo, encontra-se um grande nimero de jovens e adultos, negras e
negros, que excluidos no e do processo de escolarizacdo regular passam a frequentar
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As desigualdades sofridas pela populacéo
negra no processo de escolarizacdo vém sendo denunciadas ha varios anos, pelo
movimento social negro ou por estudiosos da tematica racial e mais recentemente
por organismos governamentais (PASSOS In: MEC/UNESCO, 2005: 167-168).
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Portanto, o tratamento das questdes raciais dentro da Acdo Educativa é de suma
importancia para compreender a perspectiva da educacdo como um direito humano. No

préximo item, foi feita a analise das publicacdes da ONG referente as relagdes étnico-raciais.

1.3 — Ac0es e publicacdes

Em consonancia com esse contexto, a A¢do Educativa desenvolveu em 2013 a colegéo
Educacdo e RelacBes Raciais: apostando na comunidade escolar, viabilizado a partir da
aprovacao de projeto em Direitos Humanos da Comissdo Europeia no Brasil. De acordo com

as informacdes contidas na folha de rosto do Guia Metodologico da colegéo:

O projeto contou com a contrapartida do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia - Unicef, Instituto C&A e Save the Children UK.

A Colecéo € composta por dois DVDs, duas publica¢des, nove cartazes e um
folheto.

Colecdo Educacdo e Relacbes Raciais: apostando na participacdo da
comunidade escolar; Parceiros: Ag¢do Educativa, Unicef, Seppir (Secretaria de
Promogdo de Politicas de Igualdade Racial) e Ministério da Educac&o.

Coordenacdo: Denise Carreira; Consultoria: Ana Ldcia Silva Souza; Assessoria:
Tania Portella (2008-2010), Uvanderson Silva (2011-2012) e Jaqueline Santos
(2012-2013); Colaboracdo: Suelaine Carneiro, Ana Paula Corti, Renato Nascimento
e Thais Bernardes.

Escolas que participaram da constru¢do dos materiais: Escola Municipal
Armando Righetti (diretora: Maria Claudia Fernandes), Escola Municipal Fernando
Azevedo (diretora: Silvana Marques), Escola Municipal Ant6nio Carlos (diretor:
Marcos Mendonga) e Escola Municipal Capistrano de Abreu (diretor: Josafa
Rehem), localizadas na cidade de Séo Paulo (CARREIRA, 2013: 2).

Junto com o langcamento dessa coleg&o, foi lancado o site Educacdo e Relacbes Raciais

(http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais), reunindo todas as ac¢Oes realizadas pela Ac¢éo

Educativa que trabalham com a tematica racial. Dentro da perspectiva de abrangéncia dos
campos cultura e juventude, é interessante analisar o significado da construcdo de um site cujo
tema Relacdes Raciais na Escola estad conectado a luta por uma educacgdo antirracista. Uma
importante referéncia para se pensar o papel desempenhado por um site no combate ao
racismo € a dissertacdo de mestrado de Henry Poncio: Afrodescendéncia, Memoria e
Tecnologia: uma aplicacdo do conceito de informacao etnicorracial ao projeto “A Cor da
Cultura” (OLIVEIRA, 2010). A ONG “A Cor da Cultura”, além de ser parceira da Acdo
Educativa em pesquisas sobre a valorizacdo do patrimonio afro-brasileiro, bem como na
producdo de materiais didaticos e promocdo de cursos de formacdo de professores®,

desenvolve um forte apelo virtual ao combate ao racismo.

% http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/a-cor-da-cultura/ (ultimo acesso em 16/03/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/a-cor-da-cultura/
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Em texto Contribui¢bes da Arquitetura da Informac¢dao para o Website “A cor da
Cultura”, Mirian de Albuquerque Aquino e Henry Pdncio Cruz de Oliveira (AQUINO,
OLIVEIRA, 2012) propdem uma investigacdo utilizando a metodologia da Arquitetura da
Informacdo cujo pressuposto é articulacdo de elementos que ajudam a organizar as

informagdes de um site.

Hoje, ao desenvolver um website, faz-se necessario arquitetar convenientemente
a informacgdo, uma vez que a ma arquitetura pode causar problemas de usabilidade, e
esta é a primeira correlacdo que pode ser feita entre estes campos do conhecimento
(AQUINO; OLIVEIRA, 2012: 132).

A partir dessa metodologia os autores investigam como a constru¢do da imagem dos
afrodescendentes no website da “A Cor da Cultura” atua enquanto um fluxo informacional no
melhoramento das relacGes raciais. Sem a pretensdo de fazer desta uma analise completa do
site Educacéo e Relag¢Oes Raciais, podemos falar da construcdo da imagem das pessoas negras
através do link homoénimo produzido pela AE em sua pégina na internet.

Estdo contidas ali importantes informacgdes sobre a constituicdo da questdo racial na
Acdo Educativa. Sdo elencados o lastro histérico, bem como os marcos legais internacionais e
brasileiros mais importantes das conquistas do movimento negro. Este espaco relne
destacadamente, no mesmo link, uma selecdo de documentos internacionais que s&o
referéncias sobre a questdo racial: Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo Racial - Decreto n° 65.810 - de 8 de dezembro de 1969; Convencéo
111: sobre a discriminacdo em matéria de emprego e profissdo; Convencdo Relativa a Luta
Contra a Discriminagdo no Campo do Ensino - Decreto n° 63.223 - de 6 de setembro de 1968;
Declaracdo Universal Sobre a Diversidade Cultural; Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos; Declaracdo e Plano de Acédo de Durban.

Na péagina inicial do site Educacdo e RelacGes Raciais, a aproximacdo com o nucleo
Educacdo se encontra no titulo. Contudo, ao longo dos textos, o termo aparece registrado
algumas vezes como Educacdo das RelacGes Raciais e outras como Educacdo e RelacGes
Raciais. Essa diferenciacdo € significativa do ponto de vista das acdes do movimento
intelectual negro que tem ressaltado, em documentos oficiais, a necessidade da efetiva
implementacdo de uma Educagdo das RelagBes Raciais como forma mais contundente de
aplicacdo da Lei 10.639/03, vide documentos como OrientacOes e Ag¢Oes Para a Educacéo das

RelacBes Etnico-Raciais (2006). No entanto, a expressdo Educacio e RelagBes Raciais pode
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evidenciar uma énfase a educacgdo enquanto campo especifico, porém em consonancia com a
questdo racial.

A aba Inicial apresenta alguns materiais e oferece facil acesso a eles. As outras sete abas
sdo: Quem Somos, que destaca as acdes realizadas pela Acdo Educativa e parceiros voltadas
ao combate ao racismo e a garantia da educacdo como um direito humano; Marcos Legais,
onde leis e estatutos sédo apontados entre leis nacionais e internacionais, leis educacionais e
planos e programas, focalizando o combate ao racismo e a Lei 10.639/2003; Movimento
Negro, citando treze grupos do movimento negro; Para Saber +, indicando links para
Material Didatico, Planos de Aula, Pesquisas e Dados e algumas instituicbes que se
comprometem com o combate ao racismo; Adinkras, que conta rapidamente sobre os
simbolos, disponibiliza cartes virtuais produzidos pela Colecdo Educacdo e Relaces Raciais
e deixa link para saber mais; Contato; e, por ultimo, a aba A¢do Educativa que abre o site
principal da ONG.

A aba Quem Somos da pagina contém o video ‘“Reveréncias Cole¢do Educagdo e
Relagdes Raciais” com nomes de movimentos e pessoas negras a que a ONG chama
“referéncias e reveréncias”: Gelédes (SP), Ceafro (BA), Ceert (SP), Nucleo de Estudos
Negros (SC), Nzinga (MG), Odara (BA), Soweto Organizacdo Negra, Quilombhoje (SP),
Instituto Amma Psique Negritude (SP), Centro de Cultura Negra (MA), Se essa rua fosse
minha (RJ), Movimento Negro Unificado (MNU), Casa das Africas, Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN), 1lé Aye (BA), Cedenpa (PA), Neab’s, Feder (Foruns
Estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial), Petrolinha Gongalves Silva, Nilma Lino
Gomes, Valter Silvério, Sueli Carneiro, Kabengele Munanga.

Analisar essa lista significa entender a concep¢do assumida pela Acdo Educativa
guando trata da questdo racial e as diferentes influéncias que recebe do movimento negro.
Embora todos esses grupos estejam sob o guarda-chuva do movimento negro, ha de se
distinguir as diferentes linhas que esses grupos e estudiosos seguem no combate ao racismo
no Brasil.

De acordo com Petr6nio Domingues,

Em sua pluralidade, escreve Guimardes (2002:105), o movimento negro
recente trouxe para a cena brasileira uma agenda que alia politica de reconhecimento
(de diferencas raciais e culturais), politica de identidade (racialismo e voto étnico),
politica de cidadania (combate a discriminagdo racial e afirmacéo dos direitos civis

dos negros) e politica redistributiva (acdes afirmativas ou compensatorias)
(DOMINGUES, 2008: 118).
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Embora sejam grupos que, de uma maneira geral, valorizem a cultura e a historia
africana e afro-brasileira e combatam o racismo, pode-se agrupa-los - ainda que de maneira
grosseira, pois a maioria destes grupos ultrapassariam essas classificacdes - nos seguintes
nichos: 1) grupos que priorizam a questdo da mulher negra: Gelédes, Ceafro, Instituto Odara,
Nzinga; 2) grupos que atuam mais incisivamente com praticas culturais: 11é Aye, Centro de
Cultura Negra, Quilombhoje; 3) grupo que discute relagdes de trabalho: Ceert; 4) grupos do
ambito educacional e da produgdo académica: Neab’s, Casa das Africas, ABPN, Neab’s
Feder, Nucleo de Estudos Negros; 5) grupo que trabalha com a saude da populacdo negra:
Amma; 6) grupo voltado para a juventude negra: Se essa rua fosse minha; 7) grupos
identificados com o movimento negro mais tradicional: Soweto Organiza¢do Negra, MNU,
Cedenpa.

Apesar de diferentes linhas de acéo, os grupos partem do pressuposto de que vivemos
em uma sociedade racista cuja maior parte da populacdo é negra, mas que, por conta de uma
mentalidade construida sob o mito da democracia racial, as formas sutis e ndo sutis de
racismo sdo ainda presentes de maneira evidente na sociedade brasileira.

Partindo do pressuposto da memoria e do conceito de informacdo étnico-racial
desenvolvido por Poncio, as autoras e autores mencionados no site trabalham na perspectiva
de uma transformacdo cultural que garantira novos simbolos e representacGes capazes de
abolir o racismo da sociedade brasileira. Nesse viés, cultura € um conceito complexo,
carregado de significacBes produzidas e produtoras de significados sociais que sao
constantemente criados e recriados.

A presenca de nomes como Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Sueli Carneiro,
Valter Silvério e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva é representativa de como a conquista e
implementacdo da lei 10.639/03 contou com o engajamento do movimento negro e a
destacada presenca de académicos. O fato de a Acdo Educativa desenvolver parcerias com
organizacOes do movimento e ter esses intelectuais como autores de suas publicacbes marca
este tipo de engajamento militante com forte apelo ao viés da intelectualidade. Para além
disso, a Acdo Educativa incorporou em seu corpo organizacional dois autores militantes:
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Denise Carreira, a primeira como Assessora da
Diretoria, e a outra, como ja foi dito, como coordenadora das relagcdes étnicos-raciais da ONG
através da Unidade Diversidade, Raca e Participacio e do Observatério da Educac&o?.

® |nformacdes disponiveis em: http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quem-somos/4052-equipe.

(ultimo acesso 16/03/2016).
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As publicagbes da Ac¢do Educativa encontradas referentes a questdo racial sdo
analisadas a partir de uma mesma chave interpretativa que possui 0s seguintes eixos: aquelas
que inicialmente ligam-se a questdo dos Direitos Humanos; o comprometimento com o direito
a educacdo de qualidade no combate ao racismo e suas reverberacbes; e aquelas cujo
comprometimento se deu através de acGes militantes de producdo de materiais cuja expressao
maior dentro da ONG é a colecdo Viver e Aprender.

A seguir elencamos as ac¢les e producdes encontradas que foram realizadas pela Acéo
Educativa com os temas raciais no d&mbito dos direitos humanos, do direito humano a
educacdo e da producdo de material didatico. Neste ultimo grupo, destaca-se o livro com o
qual iremos trabalhar: Para entender o negro no Brasil hoje: Histéria, Realidade, Problemas
e Caminhos. Escrito por Nilma Lino Gomes em conjunto com Kabengele Munanga, ele se
insere como um volume da colecdo Viver, Aprender voltada para o 2° ciclo do Ensino
Fundamental, publicada em 2004. Composta por 11 volumes, essa cole¢do temética contou
com autoria de dois intelectuais consagrados do movimento negro que escreveram o volume
referente as questdes raciais. Nao tendo experiéncia em escrever livros didaticos, estes
autores, a convite da A¢do Educativa, produziram um volume inteiro sobre o negro no Brasil.
O capitulo 2 nos permite explorar especificamente essa producao.

A colecdo ja mencionada Educacdo e RelacBes Raciais: apostando na participacdo da
comunidade escolar, realizada em dezembro de 2013, produziu materiais através da Acao
Educativa junto a escolas publicas de Sdo Paulo. Esse material foi distribuido por diversas
escolas do Brasil com apoio da UNICEF (desdobramento da ONU), SEPPIR e
SECADI/MEC. O edital pablico que permitiu essa realizacdo é da linha de microprojetos em
direitos humanos no Brasil da Comisséo Europeia®’.

A colecdo em questdo foca na educacdo das relagdes étnico-raciais — especialmente
aquelas desenvolvidas por grupos do movimento negro brasileiro — e na educacgdo
comprometida com a afirmacéo dos direitos humanos de todas as pessoas. Os materiais da
colecdo sdo compostos por nove cartazes; duas publicacdes — Indicadores da Qualidade na
Educacdo: Relacdes Raciais na Escola e Guia Metodoldgico —; dois videos — “Educacdo e

Relagdes Raciais” e “Dialogos Brasil e Africa do Sul” —; e um folder explicativo.

Com apoio do MEC, SEPPIR e UNICEF foi formado um comité técnico da
colecdo “Educagdo e Relacdes Raciais: Apostando na Participagdo da Comunidade
Escolar”. A expectativa é que as secretarias, diretorias, escolas, conselhos e

27Disponl'vel em: http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancada-a-colecao-educacao-e-relacoes-raciais-
apostando-na-participacao-da-comunidade-escolar/ (Gltimo acesso 12/03/2016).
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organizagdes que atuam na agenda de combate ao racismo e garantia do direito

humano a educagdo possam se apropriar da metodologia desenvolvida para

fortalecer acdes comprometidas com a superacdo das desigualdades na comunidade
28

escolar®.

Os cartazes foram feitos para serem espalhados pelas escolas. O objetivo era fomentar
a imagem positiva de negras e negros através de temas como cabelos, Africas, midia e
negritude, arte e cultura, ciéncia e producdo de conhecimento, mulheres e meninas negras,
resisténcias e movimentos sociais, povo negro em diferentes espacos sociais e a diversidade

na escola.

28 . . ..
http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancada-a-colecao-educacao-e-relacoes-raciais-apostando-na-

participacao-da-comunidade-escolar/. (Gltimo acesso em 09/03/2016).
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Imagem 1 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens Imagem 2 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/
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Imagem 3 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens Imagem 4 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/

Imagem 5 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens Imagem 6 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/
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Imagem 7 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens Imagem 8 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/

Imagem 9 - Cartaz Afro-brasilidades em Imagens

— ———

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/
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A publicagéo Indicadores de Qualidade na Educagio — Relac¢bes Raciais na Escola
(imagem 10) é integrante da série Indicadores de Qualidade na Educacéo e, de acordo com as
informacdes retiradas do site Educacdo e Relacdes Raciais, a publicacdo é um instrumento de
apoio a processos de auto avaliacdo participativa escolar, interessado no fortalecimento da
gestdo democratica. Ela é apresentada com o objetivo e comprometimento de contribuir para
uma educacao de qualidade, entendida através da articulacéo entre direito humano a educacéo
e educacdo antirracista (CARREIRA, 2013: 11-16).

Imagem 10 - Capa do livro Relagdes Raciais na Escola

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-educacao-e-relacoes-raciais/

Nesse sentido, ndo ha educacao de qualidade caso ndo haja garantia do direito humano
a educacéo e este, por sua vez, sé pode ser garantido quando a sociedade civil e governos se
mobilizarem quanto ao problema do racismo que atinge milhGes de brasileiros e
historicamente vem minando as possibilidades do acesso igualitdrio e democratico a
aprendizagem. O material denuncia que, além do racismo presente nas relagdes humanas, ha o
racismo institucional que impede a garantia do direito humano a educacdo — educacdo de
qualidade. O racismo é visto como um problema de grandes dimens@es que, junto ao combate
a outros tipos de opressao (sexismos, machismos, e todas as formas de discriminagéo),
garantira uma educacéo de qualidade.

Partindo do pressuposto de que a luta por igualdade racial deve ser assumida para a
educacdo de qualidade, o Guia Metodoldgico (imagem 11) aborda metodologias e
possibilidades a serem exploradas, recriadas e adaptadas para diferentes contextos escolares.
O Guia contém uma secdo dedicada a sugestdes de trabalho — dentro e fora da sala de aula —

com os Vvideos e os cartazes que compdem a colecdo Educacgdo e RelagBes Raciais.


http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/wp-content/uploads/2013/12/Indicadores_RR_vf.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-educacao-e-relacoes-raciais/
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Imagem 11 — Capa Guia Metodologico

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-educacao-e-relacoes-raciais/

O video 1, Educacdo e relacGes raciais: apostando na participacdo da comunidade
escolar, tem duragédo de 16 minutos e, com linguagem fluida e em forma de animacéo, aborda
os desafios envolvidos no enfrentamento do racismo e na valorizacdo da cultura e das
historias africana e afro-brasileira no ambiente escolar. O video faz um forte apelo para que
estudantes, profissionais de educacdo e familiares entendam a importancia de estarem
integrados a escola como sujeitos ativos deste local que é parte da comunidade e deve ser
construido por ela também.

Ja 0 Video 2 — Educacdo e relacBes raciais: dialogos Brasil e Africa do Sul (58
minutos) fala sobre “o lugar da agenda racial nas politicas educacionais no Brasil e na Africa
do Sul, dois paises marcados por democracias recentes e histéricas e profundas desigualdades
raciais”. Por ser um material mais denso, ¢ sugerido que ele seja utilizado em partes.

Anterior a colecdo Educacdo e Relacdes Raciais: apostando na participacdo da
comunidade escolar, foi realizada, em 2007, pela A¢do Educativa, o Ceert e o Ceafro, uma
publicacdo (imagem 12) oriunda de consulta realizada em escolas brasileiras sobre a
implementacdo da lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e estabeleceu
a obrigatoriedade do ensino das Histdrias e Culturas Afro-brasileira e Africana na educacgao

basica publica e privada de todo pais.


http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-educacao-e-relacoes-raciais/
http://www.youtube.com/watch?v=cXN9tdyDuVw
http://www.youtube.com/watch?v=cXN9tdyDuVw
http://www.youtube.com/watch?v=eJKxTWq-Sh4
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Imagem 12 — Capa do livro Igualdade das Relag6es Etnico-Raciais na Escola

IGUALDADE DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

) Impie

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consulta-10-639-na-escola/

Sobre esse material:

A Consulta foi realizada em S&o Paulo, Salvador e Belo Horizonte, junto a
um total de 15 escolas de educacéo infantil e ensino fundamental da rede municipal
de ensino. A intencdo de ouvir a voz e reconhecer a comunidade escolar como
sujeitos de direitos, que expressa posicBes e que pode apontar caminhos, é central na
concepcdo da Consulta.

O livro publicado e seus respectivos resultados sdo dirigidos as pessoas
envolvidas no processo educacional. O objetivo de trazer a publico estes resultados
nestas plataformas é justamente publicizar estas vozes e opinides, com o intuito de
contribuir para o aprimoramento das politicas pablicas, dos contetidos programaticos
e das praticas educacionais e do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas®.

Outras atividades foram realizadas pela Acdo Educativa com a tbnica da questdo

racial. Sdo elas:

1) Curso Educacao, Relac¢bes Raciais e Direitos Humanos

Realizado em 2012, este curso tem como pano de fundo a atuacdo de participantes da
Acdo Educativa, educadores, militantes, intelectuais e pesquisadores negros que valorizam as
culturas e historias africana e afro-brasileira dentro da perspectiva do direito humano a

% Informacdes retiradas do site: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consulta-10-639-na-escola/
(altimo acesso 18/03/2016).


http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consulta-10-639-na-escola/
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consulta-10-639-na-escola/
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educacdo. Os videos estdo expostos no site Formacdo em Direitos Humanos da Acéo
Educativa® e contam com algumas pessoas que estdo envolvidas no universo da questdo
racial dentro da ONG.

¢ As religibes de matriz africana e o ensino religioso, a experiéncia da Relatoria do
Direito Humano a Educacéo. Nesse video, as falas de Sulaine Carneiro, assessora da
Relatoria do Direito Humano & Educacdo e Denise Carreira, relatora do Direito
Humano & Educacdo, destacam a problemaética da inser¢do do tema da religiosidade
afro-brasileira nas escolas e de como o universo escolar pratica o racismo atraves,
dentre outras formas, da intolerancia religiosa. Elas também relatam denuncias de
intolerancia religiosa e politicas publicas desenvolvidas para seu combate.

% Por que o racismo é um obstaculo a garantia ao direito humano a educacao?, com
Denise Carreira. Nessa perspectiva, o racismo € entendido como um obstaculo para
que a populacdo negra exerca seus direitos. A garantia do direito humano a educacéo
deve ser efetivada mediante atitudes em que a populacdo negra seja reconhecida como
detentora de direitos. Porém, o racismo se da também nas politicas publicas. Essa seria
uma questdo central para a producdo das politicas publicas: entender a dimensdo
institucional do racismo.

% Chegando aos 10 anos: a Lei 10.639 e os desafios da superacdo do racismo na
educacdo, com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Importante militante intelectual

do movimento negro,

Petronilha foi relatora do parecer que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
da Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ela também participou da relatoria que
estabeleceu, por sua vez, as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.
Recentemente, recebeu o titulo de professora emérita da Universidade Federal de
S#o Carlos™.

Educadora e pesquisadora, Silva localiza a obrigatoriedade do ensino dos
conhecimentos referentes a populacdo negra como um direito coletivo; direito a educacao
de grupos sociais especificos que precisam de referenciais teorico-metodologicos

préprios, considerando as perspectivas epistemologicas desses grupos. Segundo ela, a Lei

% Conferir em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1904 (Ultimo acesso em 14/11/2016).
*! Informagdes disponiveis em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1671 (ultimo acesso 18/03/2016).
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10.639/03, visando a diminuicdo das desigualdades sociais, cria um lugar litigioso de

projeto de sociedade; do tipo de conhecimento que sera entronizado na populagdo. Nesse

sentido, Silva desenrola as dificuldades e superacbes da aplicacdo da Lei 10.639/03,

mesmo ainda apos 10 anos de sua promulgacéo.

X/
L X4

X/
L X4

Roda de conversa sobre OrientacGes Curriculares e Pedagogicas e Expectativas de
Aprendizagem na area das relac6es étnicorraciais, com Vera Lucia Benedito. Embora
0 video disponibilizado no site Formagdo em Direitos Humanos ndo esteja com o
audio funcionando, hd um resumo disponivel sobre a sua aula. Em consonéncia com a
ideia de que a escola € um locus privilegiado da acdo antirracista, Benedito ressalta a
lentiddo da aplicacdo Lei 10.639/03 na medida em que, na institui¢do escolar, hd uma
hierarquizacdo de saberes e conhecimentos que impede ou prevé que determinados
contetidos sejam priorizados em detrimento de outros.

Letramento, Relagdes Raciais e Hip Hop no curriculo e cotidiano escolar. Escritora
da secdo Ensino Médio das OrientacBes e Ac¢es para a Educacdo das Relagdes Etnico-
raciais (MEC/SECAD, 2006: 81), Ana Lucia Silva e Souza desenvolve pesquisa que
focaliza as praticas de letramento de jovens participantes do movimento Hip Hop em
Sdo Paulo. Coordenou o quarto volume do Concurso Negro e Educacéo e trabalhou
com a equipe de formacdo do Programa de Educacédo de Jovens e Adultos. Na palestra
do curso, conta sua experiéncia como educadora e sua relagdo com os chamados
“meninos do funddo” que, tradicionalmente, sdo tidos como 0s alunos-problema. Ela
faz alusdo aos diversos usos da linguagem e de como a educacgédo formal néo incorpora
as formas de letramento caracteristicas das vivéncias da populacdo negra, como por
exemplo, o Hip Hop.

Roda de conversa sobre Agdes Afirmativas e Quesito raca/cor, com Uvanderson
Silva. Ex-integrante da Acdo Educativa e pesquisador das relacBes raciais,
Uvanderson Silva fala sobre a classificacao racial como campo de tensdo que envolve
as politicas étnico-raciais no Brasil. O pertencimento racial estaria minado pela
mesticagem que, no Brasil, caracteriza um processo de desmobilizagdo social e
politica. A dificuldade de descrever a composicao racial no Brasil estaria associada a
uma identificacdo do negro com o passado escravagista e a tonalidade da pele seria
mais importante do que a ancestralidade. Desse modo, o palestrante defende a ideia de
que as politicas puablicas especificas para negros (em contraposi¢cdo as politicas
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sociais) sdo necessarias pois elas “unem” negros e pardos sob a mesma categoria. Essa
forca favorece a elaboragdo da agenda do Movimento Negro como poder publico.

¢+ Valores Civilizatérios Africanos. Acacio Almeida, sociologo, d& uma aula sobre
Africa com a finalidade de proporcionar aos educadores um maior embasamento para
a Lei 10.630/03, que ele diz prever ainda uma particula infima perto da civilizagéo
africana que nos foi omitida em detrimento da civilizagdo eurocéntrica. Segundo essa
perspectiva, 0 Brasil deve aprender com a visdo de mundo africana cuja
funcionalidade esta muito mais proxima da maioria da populacdo afrodescendente do
que os valores civilizatorios europeus aos quais 0s brasileiros estdo submetidos. Ele
exemplifica a importancia dada a escrita. Esta ndo seria a Unica forma de obtenc&o de
conhecimento, mas na escola é valorizada de uma forma unilateral. Acacio Almeida
examina o problema de uma cultura calcada em grande parte na oralidade ser inserida
em um universo escolar estritamente letrado onde processos corporais, musicais,
artisticos, ancestrais da civilizagdo africana sdo omitidos.

+ RelacGes Raciais: a construcdo da Identidade e da Diferenca, com Maria Lucia Silva
(Instituto AMMA Psique e Negritude). A psicologa Maria Lucia Silva relata as
experiéncias realizadas no Instituto para realcar os prejuizos traumaticos enfrentados
por negros e negras em decorréncia do racismo. Ela enfatiza ser a escola um
instrumento fundamental de introjecdo destes valores negativos referentes a negritude
e diz ainda ser fundamental a construcdo de uma identidade negra positiva para
romper com a interiorizacdo de signos racistas que pressupdem a falacia da
inferioridade dos negros em relagdo aos brancos.

% Africa e suas africanidades em dialogo com a educacio matematica. Eliane Costa
contribui para a aplicacdo da Lei 10.639/03 dentro de seu pressuposto de ndo tornar o
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileiras um contetdo curricular, mas
sim permear todas as disciplinas e a¢fes dos professores. A pesquisadora amplia a
aplicacdo da Lei 10.639/03 para o &mbito da matematica através da ferramenta da
etnomatematica. Como exemplo, ela cita os estudos matematicos pela confeccdo de
tecidos que em Gana € conhecido como Kente e que envolve saberes como medir,
coser, costurar, armacao de teares e padronagens dos tecidos e estampas.

% O negro na historia da arte nacional, com Renata Felinto. Também no sentido de
contribuicdo a aplicacdo da Lei 10.639/03, Renata Felinto apresenta a trajetoria da arte

no Brasil para ressaltar o negro representado por artistas, mas também como
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representador. Sua explanacdo valoriza a importancia destas trajetorias serem
apresentadas em sala de aula, pois essa é uma maneira das pessoas se identificarem
com suas proprias histdrias e se reconhecerem como sujeitos, ndo apenas associados
aos esteredtipos marcados pela escravidao e desumanizacao.

+« Oficina de Jongo, com Renato Nunes. O pesquisador do jongo no sudeste brasileiro,
manifestacdo criada no contexto cafeeiro, explana sobre suas influéncias bantus e
sobre como os jongueiros da comunidade enxergam o jongo e a sua relagdo com a
religiosidade. Embora nédo seja uma manifestacao religiosa, os elementos dos tambores
e canticos e evocagOes fazem parte de um universo africano que ndo separa a esfera
religiosa do cotidiano.

% Pedagoginga, Autonomia e Mocambagem, com Allan da Rosa. Neste video, 0
palestrante trata da educacdo fora da sala de aula como uma importante ferramenta de
valorizacdo da estética e da cosmovisdo africanas. Mestre em Educacéo, Allan Rosa
também ¢é escritor e trabalhou com Educacdo de Jovens e Adultos a partir dos
fundamentos da oralidade, corporeidade e vivéncias afro-brasileiras (ROSA, 2009).

¢+ As religides de matriz africana e a escola. A palestra da Mae Carmen Prisco, ministra
religiosa e lyalorisa, enfatizou o fato do Candomblé ser uma manifestacdo que
salvaguarda a historia e a cultura do negro no Brasil. Nesses espacos, sdo transmitidos
os conhecimentos dos antepassados vindos de Africa, seus costumes e sua influéncia
na alma do brasileiro. Ela ressaltou a necessidade do Candomblé ser tomado como
Patriménio Imaterial da Humanidade, protegendo-o do racismo religioso. Mae Carmen
Prisco afirma que esses saberes deveriam estar nos bancos escolares e que a escola

deve perpetuar os valores civilizatorios de tradicdo africana.

2) Produtos do Curso Educacéo, Relagdes Raciais e Direitos Humanos

Os textos abaixo foram produzidos pelos participantes dos cursos oferecidos pela
Acdo Educativa. Eles sdo significativos quanto a missdo da ONG de desenvolver atividades
que promovam 0s sujeitos como agentes da construgdo de uma educagdo antirracista que
garanta a educacdo de qualidade como um Direito Humano, bem como valorize a estética e as
cosmovisdes africanas como um direito. Esses textos tambem podem ser encontrados no site

Formacao em Direitos Humanos da Acdo Educativa®.

32 Conferir em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1874 (Ultimo acesso em 14/11/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1874

57

Diversidade Cultural na Escola: A tarefa por fazer
ADRIANA DA SILVA

Nesse artigo, a autora trata da religiosidade de matriz africana nas escolas que, ao ser

negligenciado por esta instituicdo, € caracterizado pela negacdo do Direito Humano as

populagdes negras.

Educacdo, alteridade e respeito a dignidade humana do negro na abordagem policial
AIRTON EDNO RIBEIRO
Em sintonia com a negacdo dos direitos dos sujeitos negros, Ribeiro se detém na

violéncia policial frente a populacdo negra. Assim como ha violéncia simbdlica causada pelo
racismo, a violéncia fisica também aparece relacionada ao genocidio de jovens negros da
periferia. Essa parcela da populacdo estd sendo exterminada através de um processo de
desumanizacdo praticado, ja na abordagem policial de negros, pela instituicdo que seria

mantenedora da ordem social.

A lei 10.639 e as relagOes interpessoais na sala de aula
APARECIDA DAS GRACAS GERALDO
Novamente tratando da questdo racial nas escolas, a autora traz relatos de vidas

marcados pelo racismo no universo escolar, alertando para a importancia da Lei 10.639/03 na
perspectiva de uma mudanca paradigmatica quanto ao tratamento dos alunos e alunas negras
pelo corpo docente. Ela endossa a posicao ja defendida por Maria Lucia Silva do Instituto
AMMA Psique e Negritude no curso de formacgdo e por Nilma Lino Gomes de retirar 0
professorado da situacdo comoda de ndo afirmar a existéncia do racismo e enfrenta-lo em sala

de aula e em todos os ambitos escolares.

Para que a escola consiga avancar na relagdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) e educadores(as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes como a
ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacfes
raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las
em contelidos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
COMO esses processos constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na
nossa vida e no préprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir
coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e
comunidade. E preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe
para atender a sociedade na qual esta inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou
aos desejos dos educadores (GOMES, 2003: 141).


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Adriana-Silva.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Airton-Ribeiro.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Aparecida-Geraldo.pdf
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A férmula méagica da assimilacdo e/ou diluicdo do racismo nas periferias: depoimento de uma
periférica
DENISE ROSA BERGAMO

Bergamo faz uma anélise, a partir da sua propria experiéncia na periferia, da relacéo,

muito questionada, entre as relagdes de classe e de raca. No percurso da sua experiéncia, a
autora traz a tona essa problemaética, que muitas vezes é utilizada como justificativa para
invisibilizar o racismo. O argumento principal das pessoas contrarias as cotas, por exemplo,
vai no sentido de atribuir o problema a classe e ndo a raca. Neste percurso, ela detecta que “na
busca de conhecimento da cultura periférica, [...] as africanidades prevaleciam como matriz
de tudo o que se produzia e se produziu as margens da cidade, pois a comunidade negra € a

raiz das manifestagdes culturais periféricas”.

Educacdo e Relacdes Raciais no cotidiano familiar
ELIZETE MARIA GUILHERME

Ja Elizete Guilherme mostra a importancia das familias ao valorizarem os simbolos

africanos em suas proprias casas, uma maneira doméstica de combate ao racismo e aplicacdo
da Lei 10.639/03.

Identidade e cultura: reflexfes sobre auto identificacdo racial no Brasil
EVANDRO FINARDI SABOIA

Neste texto, o autor realiza um apanhado histérico para localizar os marcos

institucionais que travam o processo de identificagdo com a cultura e a histéria africanas.
Desse modo, a autodeclaracdo e identificacdo das populacdes afrodescendentes seria
dificultada pelos lastros historicos e cientificos marcados pelas politicas de eugenia e
embranquecimento da sociedade que, durante muito tempo e ainda hoje, marcam o racismo no

Brasil.

Racismo Institucional
JORGINA MARIA DA ROCHA

Jorgina da Rocha localiza enfaticamente a instituicdo educacional como um locus

operante do racismo institucional na medida em que a escola legitima e coopera com o status
quo e mantém as desigualdades sociais. Assim, é preciso passar por uma reformulacéo de tal

modo que materiais didaticos, conteudos, curriculos, estejam de acordo com a Lei 10.639/03,


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Denise-Rosa1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Denise-Rosa1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Elizete-Guilherme.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/EvandroFSaboia.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Jorgina-Rocha.pdf
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e que esta seja efetivamente aplicada para que medidas racistas e suas consequéncias sejam
denunciadas a alunos negros e brancos, mostrando que “o racismo ¢ uma enorme mancha para

a sociedade brasileira e negativa para o pais”.

Cotas sim! Universidade para maioria, sim!
LAJARA JANAINA LOPES CORREA

Através da localizacdo histdrica das politicas afirmativas, a autora realca a importancia
das cotas em universidades puablicas como importante instrumento para construir uma
sociedade justa e igualitaria através da insercdo de sujeitos que estiveram historicamente
excluidos da educacéo brasileira. E interessante frizar que, para autora, as cotas ndo anulam a

constante busca pela melhoria da qualidade da nossa educacéo.

A Interdisciplinaridade e a Transversalidade na abordagem da educacdo para as Relacdes

Etnico-Raciais
LEILA MARIA DE OLIVEIRA

O texto de Leila Maria de Oliveira remete a insercdo da Educacdo das Relacbes

Etnico-raciais apresentadas no Parecer CNE/CP n° 03/04, instrumentalizando a Lei 10.639/03

naquilo em que ela deixa de brecha para sua efetiva aplicagéo.

Educacdo Infantil: desigualdades de idade e raca, um grande desafio a ser conquistado
MARTA LUCIA DA SILVA e ROSANA CAPPUTI BORGES

Ao analisarem as desigualdades de tratamento oferecidas as criancas negras

comparadas as criangas brancas, as autoras levantam um problema detectado na Lei
10.639/03: a ndo-obrigacdo do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no
ensino infantil. Este, segundo Silva e Borges, é um segmento também marcado pela
discriminacdo e, embora ndo haja contetdos especificos nos curriculos, a vivéncia entre
alunos e professores pode promover o racismo a partir de simbolos de inferioridade da
populacdo negra. As autoras denunciam também como o racismo se manifesta a partir do
plano material na medida em que ndo h& garantias para o0 acesso e permanéncia de criangas

negras nesse segmento.


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Lajara-Janaina.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Leila-Oliveira.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Leila-Oliveira.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Marta-Lucia-e-Rosana-Borges.pdf
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“Professora, ainda posso mudar de cor?”: as criancas pequenas e suas impressdes sobre as

relacdes raciais na escola
MIGHIAN DANAE FERREIRA NUNES

Este artigo € realizado a partir de relatos da experiéncia em sala de aula como uma

professora negra. Sensivel e comovente, Mighian Nunes expde as dificuldades e satisfagcdes
de trabalhar a tematica racial com criancas da educacéao infantil oriundas de escolas publicas.
Ela ressalta como o racismo ja esta introjetado nas criangas e como uma referéncia positiva
pode gerar resultados positivos. O titulo do texto remete a uma crianga que a indagou sobre a
possibilidade de mudar de cor, pois ela ndo gostava de ser negra. Nunes também analisa 0s
desenhos realizados pelos alunos e como eles a representam. Ela acredita que estes desenhos e
estas falas demonstram o entendimento e a visdo destes alunos (embora sejam criangas
pequenas) das diferencas raciais e reforca a necessidade do combate ao racismo neste

segmento.

Identidade: importancia e significados. Quem sou eu? O gue eu quero? Qual meu lugar no

mundo?
NAYARA DE SOUZA ARAUJO

Este texto refere-se especificamente ao tema da construcdo da identidade negra como
vetor essencial para a garantia do Direito Humano. Na perspectiva da mudanca nas politicas
publicas, a autora defende que a inferiorizacdo da estética negra, bem como seus valores
civilizatorios e seus direitos, s6 podera ser transformada a partir de mudancas sociais que
garantam a liberdade de existéncia dos povos afrodescendentes em toda sua plenitude. E
importante evocar Kabengele Munanga neste momento, pois ele oferece elementos para

entender a construcao de referenciais identitarios negros no livro Negritude: usos e sentidos:

[...]JTodas as qualidades humanas serdo retiradas do negro, uma por uma.
Jamais se caracteriza um deles individualmente, isto é, de maneira diferencial. Eles
s8o isso, todos os mesmos. Além do afogamento no coletivo andnimo, a liberdade,
direito vital reconhecido a maioria dos homens, sera negada. Colocado a margem da
historia, da qual nunca é sujeito e sempre objeto, 0 negro acaba perdendo o habito de
qualquer participacdo ativa, até reclamar. N&do desfruta de nacionalidade e cidadania,
pois a sua é contestada e sufocada, e o colonizador ndo estende a sua ao colonizado.
Consequentemente, ele perde a esperanca de ver seu filho tornar-se um cidadéo.

E através da educacio que a heranca social de um povo é legada as geracdes
futuras e inscrita na histéria. Privados da escola tradicional, proibida e combatida,
para os filhos de negros a uUnica possibilidade é o aprendizado do colonizador
(MUNANGA, 2012: 35).


http://www.acaoeducativa.org/images/stories/pdfs/texto_curso_mighian.pdf
http://www.acaoeducativa.org/images/stories/pdfs/texto_curso_mighian.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Nayara-Araujo.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Nayara-Araujo.pdf
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Munanga refere-se ao processo historico da colonizaco da Africa e seus mecanismos
de excluséo do negro da sociedade. Mecanismos estes que vém sendo enfrentados pelo longo
percurso de lutas travadas pelo movimento negro internacional e nacional. Porém, este € um
dado historico que hoje permite reafirmar o vinculo entre Direitos Humanos e combate ao

racismo, especialmente no que tange ao universo escolar.

Resenha do curta-metragem “Cores e Botas”
RENATO ADRIANO ROSA

Trabalhando com a quest@o da importancia da identidade negra, Rosa discorre sobre o

curta metragem “Cores e Botas”, que mostra uma menina negra cujo desejo era ser paquita da
Xuxa. Esses simbolos fortes na sociedade brasileira, vindos de um lugar onde ndo ha espaco
para paquitas negras, se tornam o padréo de beleza a ser buscado e idealizado pelas criangas
negras que possuem belezas sistematicamente desvalorizadas e desmerecidas ou tratadas

como exoticas.

Como pode a Geografia viver fora nessa fria!
SHIRLEY ROBERTA

Relato pessoal sobre a trajetoria de uma professora de geografia. Nayara Araujo

comenta sobre essa profissdo, especialmente no campo geografico, e defende que as
dificuldades inerentes a educacao publica no Brasil hoje podem ser compensadas se houver

comprometimento com a causa do combate ao racismo.

Racismo no Brasil
TATIANA CAVALCANTE DE OLIVEIRA BOTOSSO

Em consonancia com as perversidades causadas pelo racismo, a autora destaca o
racismo institucional como um problema recorrente de nossa sociedade, inclusive como causa

de genocidios da populacdo negra desde os tempos coloniais até aos dias de hoje.

Educacdo, Relacdes Raciais e Direitos Humanos
THELLMA FIGUEIREDO DE SOUZA

O trabalho de Thellma de Souza faz um apanhado geral do curso Educacdo, Relacbes

Raciais e Direitos Humanos tentando relacionar seus significados. Ela diz ser necessario o


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Renato-Rosa.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Shirley-Roberta.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/Tatiana-Botosso.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2013/03/THELLMA-FIGUEIREDO-DE-SOUZA.pdf
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continuo esforco intencional e sistematico de valorizacao da populagdo negra. “A legislagdo
promoveu um avango significativo no aprofundamento desta discussdo, entretanto mais do
que fazer cumpri-la desejamos conscientizar, imprimindo na sociedade outra légica”. A autora
do texto declara ser fundamental o estudo de Africa para que isso ocorra. Segundo ela, a
identificagcdo positiva com as diversas africanidades precisa extrapolar os estudos da
escraviddo para que haja pertencimento e orgulho das suas origens e da sociedade criada no
Brasil através destas tradicoes.

Ela destaca a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos no sentido desta poder
contribuir de forma significativa com o curriculo desenvolvido na escola a partir da
valorizacao da diferenga: “O ambiente escolar, assim como o curriculo, os materiais didaticos,
a formacao e a preparacdo dos educadores, potencializa a rediscussdo dos padrées instituidos,
bem como das profundas transformacBes nos modos com o0s quais se estabeleceram a ordem

do bom/ruim, belo/feio, normal/anormal”.

A invasdo do funk: embates entre racismo e conhecimento na sala de aula
VANESSA COUTO SILVA

Vanessa Silva também remete aos conhecimentos e epistemologias eurocéntricas que
balizam a educacdo brasileira, ndo permitindo que pessoas que carregam consigo outros
referenciais possam ser valorizadas naquilo que elas possuem. O exemplo que a professora
oferece é o chamado funk carioca, que invadiu as periferias de Sdo Paulo e por vezes ndo é
compreendido pela escola. Ela utiliza os referenciais de Nilma Lino Gomes e Kabengele
Munanga do livro Para entender o negro no Brasil de hoje como fonte para localizar o funk

no terreno da resisténcia da juventude negra.

3) Curso Educacéo, Direitos Humanos, Género, Sexualidade e Raca
Realizado em 2016, o curso contou com quatro unidades. Nessa se¢do, elencamos as
palestras das unidades Ill e IV pois eram as que estavam relatadas no site Formacdo em
Direitos Humanos da Acdo Educativa.
+« Unidade Il do curso — “Sexismo, homofobia, racismo e violéncia nas escolas”. A
primeira apresentacéo foi de Paulo Neves™.

Soci6logo, mestre em Educacdo pela USP, investigou as disposi¢cdes de
género acionadas por jovens alunas em diferentes episodios que envolviam violéncia

33 Conferir em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2215 (Gltimo acesso em 14/11/2016).
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em escolas publicas e privadas. Sua tese se chama As meninas de agora estao piores
que 0s meninos: género, conflito e violéncia na escola®.

X/

+* Nessa mesma unidade, Neves foi seguido por Leonardo Peganha, carioca e professor
de Educacdo Fisica, especialista em Género e Sexualidade, diretor do coletivo Grupo
TransRevolugdo-RJ e Coordenador Nacional do Nucleo de Pesquisas do IBRAT
(Instituto  Brasileiro de Transmasculinidades). Ele falou sobre bullying
homotransfobico nas aulas de educacdo fisica, e ainda relacionou essa pratica com o

racismo:

E preciso também ndo esquecer das questdes raciais que perpassam essa
vivéncia. Se uma pessoa trans ja passa por inimeras violéncias e estigmas, se essa
pessoa tiver outro tipo de marcador social, como a negritude, ela passa a sofre outros
tipos de violéncia. No caso das pessoas trans negras hd essa marca de violéncia
através do racismo®®.

% Alan Ribeiro realizou a terceira e Gltima apresentacdo da unidade Ill. Ele analisou a
posicdo do homem negro naquilo que chamou de ‘“hiatos de género”, que seriam
espacos de inversdo na hierarquia racial, onde homens negros cedem posicdo as
mulheres negras. Estas, que sempre estiveram na base da piramide, quando no ambito
escolar, passam e ficar em uma posic¢ao superior aos homens negros. Doutorando em
Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo, pesquisa a questdo do homem negro nas
escolas: “Em uma sociedade escravocrata, é possivel pensar que o trabalho intelectual
ndo pertencia a determinados grupos, e sim o trabalho manual. Néo se faz um trabalho
de valorizacéo da intelectualidade do homem negro”®.

% O fechamento do bloco contou com o relato da professora Herbe de Souza, que é
travesti, sobre as violéncias sofridas no periodo de sua juventude, desde quando
frequentou a escola até a atualidade. Porém, hoje, em sala de aula, sua experiéncia
permite que, como professora, possa tratar e debater assuntos como género e
igualdade.

A primeira apresentacdo da unidade 1V do curso — “Diversidade sexual e identidade de

»37 _ foi de Lula Ramires. Ramires falou sobre os temas:

Género na Educagao
identidade de género, sexualidade e sobre como se constroem o0s esteredtipos, o
estigma e o preconceito. Ramires é filésofo, pesquisador e doutorando em Educacéo

USP. Ele relacionou o elemento natural, bioldgico, com o aspecto social, ressaltando

** Conferir em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2186 (Ultimo acesso 14/11/2016).
3> Conferir em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2192 (Gltimo acesso em 14/11/2016).
3¢ Conferir em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2196 (Gltimo acesso 14/11/2016).
%7 Conferir em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2238 (ultimo acesso em 14/11/2016).
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sobre aquilo que se espera dos individuos com ou sem pénis. Junto a isso, utilizou 0s
conceitos de esteredtipo e estigma para analisar o preconceito.

¢+ A segunda palestra da unidade IV foi de Juny Kraiczyk, mestre em bioética pela UnB
e coordenadora do programa Transcidadania, ela estuda a prevencdo de Aids para
travestis. A palestrante falou sobre os conceitos de travestilidades e transexualidades,
sobre como esses corpos sdo vistos pela sociedade e como estdo colocados em
situacOes de extrema vulnerabilidade. Segundo Kraiczyk, “é preciso parar de ver essas
pessoas como sujeitos de doenca e passar a vé-las como sujeitos de direito. Para isso, a
garantia de direitos deve ser assegurada, como uso do nome social”.

A Ultima fala da unidade foi de Elisabete Regina de Oliveira, doutora em Educagéo
pela USP, pesquisadora do campo Educacdo, sexualidade e género. Ela falou sobre o
conceito de assexualidade. De acordo com Oliveira, a falta de desejo sexual e as
diferentes categorias da assexualidade devem ser trabalhados nas escolas como uma
orientacdo sexual com o intuito de combater & ideia dominante da universalidade do
desejo sexual, ja que existe uma parcela da sociedade (ainda que pequena) que ndo

corresponde a sexo-normatividade.

4) Materiais de apoio para o curso Educagéo, Direitos Humanos, Género, Sexualidade e
Raga
Dentre todos os materiais de apoio ao curso, foram selecionados aqui alguns referentes

as unidades | e I1:

1. A Interseccionalidade na Discriminacdo de Raca e Género — Kimberlé Crenshaw. A
autora delineia 0 que é discriminacdo interseccional através da compreensdao dos problemas
préprios as mulheres negras, que devem ser examinados mediante a questdo da discriminacdo
racial em conjunto com a discriminacgdo de género. Nesse sentido, ela enfatiza que as politicas
publicas s6 surgirdo efeito se considerarem que a discriminacdo racial pode acontecer as

mulheres e que a discriminacao de género atinge mulheres negras.

Um dos objetivos é identificar mecanismos para que instituicdes trabalhem
em conjunto para garantir que a discriminacdo racial que afeta mulheres e a
discriminacdo de género que afeta mulheres negras sejam consideradas mutuamente
e ndo de uma maneira excludente (CRENSHAW, 2012).

Assim, a mulher negra precisa de politicas puablicas que defendam as suas

especificidades, as diferengas dentro das diferencas, pois quando ha racismo contra ela, ele
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pode ser encoberto pelo respaldo dado ao homem negro e, quando h& discriminacdo de
género, as acdes de defesa se dirigem as mulheres brancas. Nesse limbo estdo as mulheres

negras, desprotegidas frente aos direitos civis e humanos.

2. Articulando género e raga: a participagdo das mulheres negras no mercado de trabalho
(1995-2009) — Varios autores

Capitulo 2 do Dossié Mulheres Negras: retrato das condi¢des de vida das mulheres
negras no Brasil (2013), realizacdo da Ipea — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, tem
por objetivo mostrar as pesquisas que envolvem género e raga nos dominios do mercado de
trabalho e da educacdo. A pesquisa visa a contribuir para o debate sobre a relevancia das
desigualdades de género e raca no Brasil, voltando-se para as mulheres negras a partir do
conceito de interseccionalidade expresso acima pela autora Kimberlé Crenshaw.

Os estudos apontam para uma grande desvantagem desse segmento quanto a maneira
pela qual as mulheres sdo inseridas no mercado de trabalho e quanto as disparidades de
rendimento. Tanto em relacdo aos homens negros como as mulheres brancas. E a distancia
entre homens brancos e mulheres negras é maior ainda.

No quesito escolaridade, embora a pesquisa apresente que o grau de escolaridade das
mulheres esteja aumentando em relacdo ao dos homens, a mulher negra ainda fica atras da
mulher branca e do homem branco. Ha de se ponderar que todos os niveis educacionais
tiveram resultados melhores ao longo dos anos com a universalizacdo do ensino. Porém, essa
aparente ascensdo ndo garantira a entrada de mulheres negras no mercado de trabalho e os
homens negros ainda ficardo atrds dos homens brancos. Portanto, segundo a pesquisa, é

possivel que esses avangos nao garantam por si s6 a equalizacao social.

3. Ser docente negra na USP: género e raca na trajetoria da professora Eunice Prudente —
Marilia Pinto de Carvalho e Viviane Angélica Silva

Neste texto sobre a experiéncia de uma professora negra da Universidade de Sé&o
Paulo, as questbes das discriminacdes de género, classe e raca sdo levantadas através da
historica tradicdo etnocéntrica e discriminatdria da USP em relagdo ao corpo docente como
reflexo da sociedade hierdrquica cujos saberes e culturas sdo dispostos de forma desiguais.
Localizando esta trajetoria individual dentro de um percurso coletivo da escolarizacdo da
populacdo negra, o texto estabelece o que é a condigdo complexa de ser mulher negra dentro

de um espaco marcadamente machista, branco e elitista.


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/2169-4650-2-PB.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/2169-4650-2-PB.pdf
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4. Educacéo, identidade negra e formacéo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e
o0 cabelo crespo — Nilma Lino Gomes

Em sua tese de doutorado defendida pela Universidade Federal de Minas Gerais,
Nilma Lino Gomes realizou uma pesquisa etnografica nos salGes de beleza afro para
desvendar as relages entre negro, cultura e estética corporal. Neste texto, Gomes situa sua
pesquisa como forma de questionamento das relagbes culturais produzidas e produtoras de
significados que, introjetados na sociedade, corroboram com as dificuldades em se afirmar a
identidade negra positiva. A autora desvela a importancia destes significados em todas as
esferas da vida (familiar, escolar, na comunidade, no trabalho, nos movimentos sociais) e
lanca-se na dificil tarefa de entender como a educacdo, em especial a formacdo dos
professores, vem tratando dessas questoes.

Entendendo que a escola é um espago onde as identidades sdo construidas e que tem
forte participacdo neste movimento, Gomes diz:

A escola aparece em varios depoimentos como um importante espago no qual
também se desenvolve o tenso processo de construcdo da identidade negra.
Lamentavelmente, na maioria das vezes, a instituico escolar aparece nas
lembrancgas dos depoentes reforcando estere6tipos e representagdes negativas sobre
0 negro e o seu padrdo estético (GOMES, 2003: 173).

Ela se questiona sobre o preparo dos professores para tratarem das relacbes étnico-
raciais. Estariam elas nas agendas da formacdo dos professores? Tanto na formacao inicial
como na formacdo em servico? Tratando de tema tdo subjetivo como a cultura, Gomes invoca
a corporeidade e a estética negra como construtoras da identidade negra e investiga até que
ponto os educadores e educadoras trabalham na desconstrucdo de estere6tipos negativos da
corporeidade e estética negra. Os efeitos sobre a repressdao da manifestacdo da identidade

negra ¢é avaliado pela autora da seguinte forma:

Enfim, esse tipo de cerceamento da liberdade da expresséo estética e corporal
do negro, sobretudo da mulher negra, demonstra que continuamos mergulhados nas
malhas do racismo e do preconceito racial. Na realidade, o que pode parecer uma
simples opinido ou um mero julgamento estético, revela a existéncia de uma tenséo
racial, fruto do racismo ambiguo e do ideal do branqueamento desenvolvidos no
Brasil. Essas questdes deveriam ser consideradas com mais seriedade pelos
educadores e pelas educadoras (GOMES, 2003: 176-177).

5. Mulheres em movimento — Sueli Carneiro


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/a12v29n1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/a12v29n1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/18400.pdf
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Sueli Carneiro, importante nome dentro do movimento feminista negro do Brasil,
demonstra neste texto como carece a0 movimento feminista brasileiro incorporar as demandas
das mulheres negras frente as suas especificidades e problematicas. Ela enumera algumas
delas como: mercado de trabalho, saude, meios de comunicacgéo e violéncia. Carneiro enfatiza
um aspecto da violéncia caracterizado pelos efeitos da “hegemonia da ‘branquitude’”, a qual
afeta a subjetividade da mulher negra, na sua forma de ser vista pelo mundo e em suas
relacBes afetivas. Ao falar da imagem negativa da mulher negra introjetada pelos meios de
comunicacgdo, Carneiro cita Antonia Quintdo: “A exclusdo simbdlica, a ndo-representacao ou
distor¢des da imagem da mulher negra nos meios de comunicacdo sdo formas de violéncias
tdo dolorosas, cruéis e prejudiciais que poderiam ser tratadas no ambito dos direitos humanos”
(QUINTAO apud CARNEIRO, 2003: 125).

E interessante notar nesta fala que entender as especificidades das mulheres negras a
partir dos direitos humanos é delinear espagos de atuacdo politica, garantindo reparos e novos
horizontes para suas protagonistas.

5) Pesquisas

Desenvolvimento da pesquisa Género e Raga nas Politicas de Educacdo de
Jovens e Adultos que integra pesquisa nacional sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, desenvolvida por A¢do Educativa, com apoio de edital publico do

Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)gg.

6) Formacéo

Em parceria com a ONG A Cor da Cultura, a A¢do Educativa juntamente com o
Instituto da Mulher Negra — Geledés participaram no periodo de 2010-2011 da formacéo de
professores das redes de ensino dos estados do Amazonas e Mato Grosso. Em 2013,
continuaram com a formacéo, desta vez nos estados do Para, Maranhdo e Rio Grande do Sul,
contando com uma equipe de quarenta formadores de diferentes areas que participam do
debate sobre raca, género e sexualidade.

O rol de acbes e publicacbes patrocinadas pela Ac¢do Educativa que passam pela
questdo racial ndo se limita a essas elencadas, porém tentamos arrolar as que tratam dos temas

mais pertinentes ao nosso estudo. Infelizmente, ficaram de fora palestras e cursos importantes

38 ~ . . ~ ~ .. ~
InformagOes retiradas do site Educagdo e Relagbes Raciais, na seg¢do Quem Somos:

http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/ (Ultimo acesso 16/03/2016).
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que certamente fazem falta aqui. No entanto, conclui-se que esta vasta gama de publicacdes,
cursos e pesquisas realizadas, fomentadas e/ou apoiadas pela A¢do Educativa sdo balizadas
por autores e grupos mencionados pela mesma como referéncia de seu trabalho. Estas
atividades podem ser dividas em trés grandes grupos localizados sob o grande guarda-chuva
dos Direitos Humanos, a partir de categorias emprestadas de Petrdnio Domingues: politica de
reconhecimento (de diferencas raciais e culturais); politica de identidade (racialismo e voto
étnico); politica de cidadania (combate a discriminacédo racial e afirmacdo dos direitos civis
dos negros) e politica redistributiva (acGes afirmativas ou compensatorias).

Os dois primeiros grupos tratam da questdo da autodeclaracdo e da importancia de as
pessoas se identificarem com a construcdo da negritude, tanto a partir do foco histérico e
trdgico da escraviddo e suas consequiéncias, como também a partir da construcdo de um
referencial positivo da experiéncia cultural afro-brasileira presente em suas vivéncias
cotidianas.

A politica de cidadania e politica redistributiva incorporam a legislacdo como um forte
componente de combate ao racismo institucional com o fim de proporcionar espacos em que
as discussoes raciais tenham um terreno fértil para a disseminacéo da educacgéo antirracista. O
universo escolar e tratado com mais énfase por esses trabalhos, também por ser o lugar
privilegiado de agdo politica mais ostensiva. Nesse sentido, a Educacgio das Relagdes Etnico-
Raciais adquire um lugar de destaque para 0 combate ao racismo e garantia dos Direitos
Humanos, na luta contra todos os tipos de discriminacao.

Essas constatacdes demonstram que a A¢do Educativa e a trajetdria da colecdo Viver,
Aprender estdo comprometidas com a questdo racial e ligam-se inicialmente a questdo dos
Direitos Humanos e o direito humano a educacdo de qualidade — que sé podera ter este titulo
desde que se comprometa no combate ao racismo e suas consequéncias. Sendo assim, estas
publicacbes e atividades da AE configuram um planetario de acGes comprometidas,
militantes, cuja expressao maior sera a colecdo Viver, Aprender.

E para finalizar este capitulo, a palestra realizada por Kabengele Munanga no ambito
das acGes da AE, com publicacdo do artigo Diversidade, identidade, etnicidade e cidadania,
oferece uma amarracdo importante para o que foi desenvolvido até aqui. O Professor
Kabengele abre um panorama em que a identidade negra localiza-se nos movimentos
historicos de reivindicacdo dos direitos civis, sociais e politicos e, neste plano, ela se vincula

as lutas contra opressdes como 0 racismo, o classismo e o sexismo.
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O conceito de identidade evoca sempre os conceitos de diversidade, isto €, de
cidadania, raga, etnia, género, sexo, etc., com os quais ele mantem relagfes ora
dialéticas, ora excludentes, conceitos esses também envolvidos no processo de
construcdo de uma educagdo democrética.

()

Nesta perspectiva, a falta de reconhecimento da identidade ndo apenas revela o
esquecimento do respeito normalmente devido. Ela pode infligir uma ferida cruel ao
oprimir suas vitimas de um 6dio de si paralisante. O reconhecimento ndo é apenas
uma cortesia que se faz a uma pessoa: é uma necessidade humana vital (Taylor,
Charles, Op.Cit.). Um dos autores defensores dessa idéia da exigéncia do
reconhecimento é sem dlvida Frantz Fanon. Em seu famoso livro “Os condenados
da Terra”, ele sustenta a idéia de que a arma essencial dos colonizadores era a
imposi¢do aos povos colonizados das imagens negativas contra eles forjadas. Para se
libertarem, os povos colonizados devem, antes de mais nada, se desembaragarem
dessas imagens em si depreciativas. Essa idéia tornou-se fatal em algumas correntes
feministas e constitui hoje um elemento muito importante no debate contemporaneo
sobre o multiculturalismo. O mundo da educagdo constitui o lugar essencial e
privilegiado, onde se desenvolve o debate sobre o multiculturalismo. Qualquer que
seja sua forma, o multiculturalismo esta relacionado com a politica das
diferencas e com o surgimento das lutas sociais contra as sociedades racistas,
sexistas e classistas. Por isso, a discussdo sobre o multiculturalismo deve levar
em conta os temas da identidade racial e da diversidade cultural para a
formacé&o da cidadania como pedagogia anti-racista (Ver a respeito Tores, Carlos
Alberto: 2001). A questdo da identidade é de extrema importancia para compreender
os problemas da educagdo. Num pais como o Brasil, ou melhor, em todos os paises
do mundo hoje pluralistas, as relacbes entre democracia, cidadania e educacdo ndo
podem ser tratadas sem considerar o multiculturalismo. No entanto, cada pais deve
formular os contetidos do seu multiculturalismo de acordo com as peculiaridades de
seus problemas sociais, étnicos, de géneros, de raca, etc (grifo nosso)®.

O lugar dado a educacéo; a relacdo estabelecida entre multiculturalismo e politica das

diferengas; e a identidade racial e diversidade cultural como instrumentos da formagédo da

cidadania sdo chaves importantes para a investigacdo que fazemos sobre a producgédo e

trajetdria do livro Para entender o negro no Brasil de hoje.

1.4 — Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga

Outra acdo se deu entre 1999-2006 quando foi realizado o Concurso Negro e

Educacdo, parceria entre Acdo Educativa e ANPED - Associacdo Nacional de Pds-

Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, com apoio da Fundacdo Ford, e com o objetivo de

desenvolver pesquisas sobre educacdo e populagdo negra. O resultado dessa parceria foram

publicagdes com diversas discussdes sobre o tema proposto (imagem 13).

A primeira edi¢do “A presenca do negro no sistema educacional brasileiro”
(1999 e 2000) contemplou 10 das 172 propostas inscritas, a segunda “Identidade
Negra” (2001 e 2002) 15 de quarenta, a terceira “Escola, Identidades, Cultura e

* palestra proferida por Kabengele Munanga. Diversidade, identidade, etnicidade e cidadania. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1540 (ultimo acesso em 18/03/2016).
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Politicas Publicas” (2003-2005) 20 de 216 e a quarta “Linguagens, Educacdo,
Resisténcias e Politicas Publicas” (2006) 16 de 219%.

Imagem 13 — Capas das publicac@es oriundas do Concurso Negro e Educacédo

NEGRO

e Educacéo

e Educacao

Fonte: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/concurso-negro-e-educacao/

Publicados os livros respectivamente nos anos de 2001, 2003, 2005 e 2007, somente a
ultima edicdo obteve apoio do MEC. A primeira contou com uma comissdo organizadora
composta por Maria M. Malta Campos, Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, Regina Pahim
Pinto e Sérgio Haddad; a segunda foi organizada por lolanda de Oliveira e Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva; a terceira, por lolanda de Oliveira, Nilda Alves, Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, Regina Pahim Pinto e Sérgio Haddad; e, a Ultima teve como comisséo
organizadora lolanda de Oliveira, Marcia Angela de Aguiar, Petronilha Beatriz Goncalves e
Silva e Rachel de Oliveira.

E nesse momento que a Acdo Educativa se aproxima da autora Nilma Lino Gomes,
que, no ano de 2003, participou do Il Concurso de DotacGes para Pesquisa Negro e
Educacao®.

Nilma Lino Gomes foi, entre os anos de 1999-2002, orientanda de Kabengele
Munanga em Antropologia Social pela USP e, em 2002, se envolveu com o Programa de
Acbes Afirmativas na UFMG, também com apoio da Fundacdo Ford, onde foi coordenadora
até 2012,

40, . .« . Sl
Ver http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/concurso-negro-e-educacao/ (ultimo acesso em

12/03/2016).
*Consulta feita ao Curriculum Lattes de Nilma Lino Gomes, em
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2 (ultimo acesso 30/07/2016).
42 <z . .. ~ ~ . \ e ~

E importante ressaltar a participacdo da Fundacgdo Ford e de outras fomentadoras no apoio a implantacdo de
politicas afirmativas e no ingresso de negros e negras nas universidades, inclusive, na pdés-graduagdo. Fulvia
Rosemberg tragca um panorama sobre a implementagdo do Programa Internacional de Bolsas de Pods-
Graduagdo da Fundagdo Ford (IFP) (ABRAMOWICZ & GOMES, 2010: 15-36).
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Neste periodo, adentrava o campo da educacdo de jovens e adultos no contexto das
relacOes raciais devido a sua tese Corpo e cabelo como icones de construcédo da beleza e da
identidade negra nos salGes étnicos de Belo Horizonte (2002), em que ja alertava que as
pessoas com as quais ela trabalhou nos sal6es étnicos formavam um puablico de educacdo de
jovens e adultos; percebendo esse publico a partir de seu protagonismo e em uma Vvisdo nao-
escolarizada da EJA (GOMES, 2016).

No Programa de Acbes Afirmativas da UFMG, Gomes, juntamente com outros
professores e alunos, desenvolveu varias agdes, grupos, pesquisas e projetos, e sua
aproximacdo com o campo da EJA foi se estreitando também através do Nucleo de Educacéo
de Jovens e Adultos (NEJA).

Sobre a relacdo com o campo EJA, Nilma Lino Gomes revela a importancia de tracar
estratégias académicas na medida em que o campo das relacdes raciais ndo se configura como
um campo hegemonico e ainda enfrenta dificuldades como tema académico (GOMES, 2016).

Desse modo, a proximidade de Nilma Lino Gomes com a EJA fez com que a Agéo
Educativa a convidasse para ser autora de um volume da Colecdo 2. Ela, por sua vez, optou
por escrever o material em parceria com Kabengele Munanga®®. Ao analisar o engajamento
dos autores na Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), a pesquisa deteve-se nos
textos escritos ou livros organizados pelos autores no contexto da publicagdo da primeira
edicdo do livro Para entender o negro no Brasil de hoje (2004) e da Lei 10.639/03 até os anos
imediatamente precedentes, compreendendo a movimentacdo de elaboracdo da LDB e dos
PCNs entre 1996/1997.

Ao fazer o levantamento de suas publica¢des através da Plataforma Lattes, escolhemos

quatro publicacfes para comentar.

Tabela 1 — Producéo dos autores Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga

NILMA LINO GOMES™*

Artigos publicados:

GOMES, Nilma Lino. Educacéo, identidade negra e formacéo de professores/as: um
olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo. Educacédo e Pesquisa (USP), Sdo Paulo, v.
29, n.1, pp. 167-182, 2003.

43 .. . ;

Essa parceria é vista mais detalhadamente no Capitulo 2.
* Consultar http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2 (ultimo acesso em
30/07/2016).
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GOMES, Nilma Lino. Cultura negra e educagéo. Revista Brasileira de Educagéo, Séo
Paulo, n.23, pp. 75-85, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Cotas étnicas e democratizacdo da universidade publica.

Presenca Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 9, n.53, pp. 55-61, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e identidade negra. Aletria (UFMG), Belo Horizonte,
n.9, pp. 38-47, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Acbes afirmativas na UFMG: uma proposta politica e
pedagogica voltada para alunos e alunas negros. Trabalho e Educacgdo, Belo Horizonte,
v. 12, n.1, pp. 73-84, 2003.

COMENTARIO: Gomes retoma a experiéncia do Projeto AcBes Afirmativas na UFMG
e a autora inicia o texto com o problema do ndo reconhecimento por parte da academia
dos diversos saberes oriundos dos diversos grupos da sociedade brasileira. A
universidade tem sido questionada quanto a seu esforco em legitimar saberes e culturas
ndo-hegemdnicas e quanto ao seu alcance frente a realidade dos movimentos sociais.
Ou seja: como as discussdes sobre as diversidades extrapolam a academia e seus pares
académicos e atuam de fato na realidade? Nesse sentido, Gomes contextualiza a luta do
movimento por politicas publicas ndo-universalistas que, para além da questdo de
classe, compreendam as especificidades da questdo racial imbricadas com as questdes
sociais. As acOes afirmativas, exploradas pelo projeto aprovado na UFMG, sdo
entendidas como politicas publicas de combate a discriminagdo histdrica de negros e
negras e atuam para garantir igualdade de acesso a educacdo de qualidade a esse grupo

da sociedade que ndo é contemplado pelas politicas publicas universais.

GOMES, Nilma Lino. Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducéao
de estere6tipos ou ressignificacdo cultural? Revista Brasileira de Educacdo, Belo
Horizonte, n.21, pp. 40-51, 2002.

GOMES, Nilma Lino; DAYRELL, Juarez Tarcisio . Juventude, praticas culturais e
identidade negra. Palmares Em A¢do, Brasilia, n.2, pp. 18-23, 2002.

GOMES, Nilma Lino. A reorganizacdo dos tempos e espagos da acdo docente.

Organizacdo dos Tempos e Espacos na Escola, Belo Horizonte, pp. 74-86, 2001.

GOMES, Nilma Lino. O impacto do diferente: reflexdes sobre a escola e a
diversidade cultural. Educagdo em Foco (Juiz de Fora), Belo Horizonte, n.4, pp. 21-27,
2000.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo e diversidade cultural: refletindo sobre as diferentes
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presencas na escola. Revista do Museu Antropolégico, Goiania, v. 3 e 4, n.1, pp. 9-17,
2000.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade cultural e formacdo de professores: um dialogo
necessario. Educagdo em Revista (UFMG), Belo Horizonte, n.n. especial, pp. 151-167,
2000.

GOMES, Nilma Lino. Rappers, educacdo e identidade racial. Educacdo Popular Afro
Brasileira, Floriandpolis, n.5, pp. 73-92, 1999.

GOMES, Nilma Lino. Depoimento sobre os 25 anos do Programa de P6s-Graduacéo
em Educacdo da FAE/UFMG. Reflexdes Sobre a Pds-Graduagdo Em Educacdo no
Brasil, Belo Horizonte, v. 1, pp. 59-62, 1998.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo em Belo Horizonte: um movimento aberto a
diversidade? Educacdo em Revista (UFMG), Belo Horizonte, n.22, pp. 39-54, 1997.

GOMES, Nilma Lino. Organizacdo dos tempos escolares. Cadernos da Uemg, Belo
Horizonte, pp. 9-12, 1997.

GOMES, Nilma Lino. Escola, identidade étnica e alteridade. Revista de Educacéo.
AEC, Brasilia, n.98, pp. 51-57, 1996.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo: raca e género: relacBes imersas na alteridade.
Cadernos Pagu (UNICAMP), Campinas, p. 67-82, 1996.

Livros publicados:

GOMES, Nilma Lino; MARTINS, Aracy Alves (Org.). Afirmando direitos: acesso e

permanéncia de jovens negros na universidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SCHWARCZ, Lilia (Org.) ; GOMES, Nilma Lino (Org.) . Antropologia e Historia:
debate em regido de fronteiras. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

GOMES, Nilma Lino. A mulher negra que vi de perto - o processo de construcdo da

identidade racial de professoras negras. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza Edicgdes, 2003.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, P. B. G. (Org.). Experiéncias étnico-culturais para a

formacao de professores. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SCHWARCZ, L. K. M. (Org.); GOMES, Nilma Lino (Org.). Antropologia e histéria:
debate em regido de fronteiras. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. v. 1.

Capitulos de livros publicados

GOMES, Nilma Lino. Praticas pedagdgicas e questdo racial: o tratamento é igual para
todos/as? In: Margareth Diniz; Renata Nunes Vasconcelos. (Org.). Pluralidade cultural

e inclusédo na formacéo de professoras e professores. led. Belo Horizonte: Formato,
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2004, pp. 80-108.

GOMES, Nilma Lino. Levantamento bibliografico sobre relacGes raciais e educacgéo:
uma contribuicdo aos pesquisadores e pesquisadoras da area. In: MIRANDA, Claudia;
AGUIAR, Francisco Lopes de; DI PIERRO, Maria Clara. (Org.). Bibliografia basica
sobre relages raciais e educagéo. led. Rio de Janeiro: DP&A, 2004, pp. 7-21.

GOMES, Nilma Lino. Cotas para a populacdo negra e a democratizacdo da
universidade puablica. In: Maria do Carmo de Lacerda Peixoto. (Org.) Universidade e
Democracia: experiéncias e alternativas para a ampliacdo do acesso a Universidade
pablica brasileira. 1ed. Belo Horizonte: UFMG, 2004, pp. 45-56.

GOMES, Nilma Lino. Programa AcOes Afirmativas na UFMG: uma proposta
corajosa. In: Nilma Lino Gomes; Aracy Alves Martins. (Org.) Afirmando direitos:
acesso e permanéncia de jovens negros na universidade. led. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004, pp. 37-45.

GOMES, Nilma Lino. Uma dupla inseparavel: cabelo e cor da pele. In: Ldcia Maria
de Assuncdo Barbosa; Petronilha Beatriz Gongalves e Silva; Valter Roberto Silvério.
(Org.) De preto a afro-descendente: trajetos de pesquisa sobre relagdes étnico-raciais
no Brasil. 1ed. Sdo Carlos: UFSCar, 2003, pp. 137-150.

GOMES, Nilma Lino. Os multiplos sons da liberdade. In: Inés Assuncdo de Castro
Teixeira; José de Sousa Miguel Lopes. (Org.). A escola vai ao cinema. led. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003, pp. 59-66.

GOMES, Nilma Lino. Trabalho docente, formacdo de professores e diversidade
étnico-cultural. In: Dalila Andrade Oliveira. (Org.) Reformas educacionais na América
Latina e os trabalhadores docentes. led. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, v. 1, pp.
159-167.

GOMES, Nilma Lino. Acdes afirmativas: dois projetos voltados para a juventude
negra. In: Petronilha Beatriz Goncalves e Silva; Valter R. Silvério. (Org.). Educacdo e
acOes afirmativas: entre a injustica simbolica e a injustica econdmica. Brasilia: INEP,
2003, pp. 217-243.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, P. B. G.. O desafio da diversidade. In: Nilma Lino
Gomes; Petronilha Beatriz Gongalves Silva. (Org.). Experiéncias étnico-culturais para

a formacao de professores. 1ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002, pp. 13-33.

GOMES, Nilma Lino. Educagdo cidadd, etnia e raca: o trato pedagogico da

diversidade. In: Eliane Cavalleiro. (Org.). Racismo e anti-racismo na educagio:
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repensando nossa escola. Sdo Paulo: Selo Negro, 2001, pp. 83-96.

GOMES, Nilma Lino. Caminhando com Ruth Landes pela «Cidade das Mulheres».
In: Maria Nazaré Fonseca; Jussara Santos. (Org.). Brasil afro-brasileiro. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000, pp. 60-68.

GOMES, Nilma Lino. Freyre e a nova histdria: uma aproximacéo possivel. In: Lilia
K. M. Schwarcz; Nilma Lino Gomes. (Org.). Antropologia e historia: debate em regido
de fronteira. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, pp. 16-25.

GOMES, Nilma Lino. Iguales y diferentes: escuela y diversidad cultural. In: Pablo
Gentili. (Org.). Cddigos para la ciudadania: la formacion ética como pratica de la
libertad. Buenos Aires: Santillana, 2000, pp. 97-107.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo cidada, etnia e raca. In: José Clovis Azevedo; Pablo
Gentile. (Org.). Utopia e democracia na educagdo cidaddo. Porto Alegre: UFRGS,
2000, pp. 245-257.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo e relacGes raciais: discutindo algumas estratégias de
atuacdo. In: Kabengele Munanga. (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia:
MEC, 1999, pp. 55-62.

COMENTARIO: Este texto é uma tentativa de sensibilizacdo quanto a postura dos
educadores e educadoras frente ao racismo brasileiro que ocorre nas escolas. E preciso
reconhecer que existe racismo no Brasil mas que existem racistas também. A
ambiguidade do racismo a brasileira desponta justamente nesta contradi¢do: um pais
racista sem racistas. Assim sendo, a escola precisa compreender essa ambiguidade e
trabalhar os valores conceituais relacionados a raca, racismo, discriminacdo racial,
preconceito, com o intuito de facilitar a percepcdo dos docentes quando ocorre uma
pratica racista no interior da escola para que esta seja enfrentada. A autora propde uma
mudanca de paradigmas centrados nos proprios educadores com a finalidade de
sensibiliza-los quanto ao respeito as diferencas. Estas ndo devem ser apenas toleradas,
é preciso que o respeito passe pela mudanca de valores para um relacionamento

harmonioso entre as diferencas.

GOMES, Nilma Lino. A contribuicdo dos negros para o pensamento educacional
brasileiro. In: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva; Lucia Maria de Assuncdo Barbosa.
(Org.). O pensamento negro em educacdo no Brasil. Sdo Carlos: EDUFSCAR, 1997,
pp. 12-16.

GOMES, Nilma Lino. Escola e diversidade étnico-cultural: um didlogo possivel. In:
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Juarez Dayrell. (Org.) Multiplos olhares sobre educagdo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, 1996, pp. 25-35.

KABENGELE MUNANGA®

Artigos publicados em revista

MUNANGA, K.. Identidade étnica, poder e direitos humanos. Thot Africa, S&o Paulo,
n.80, pp. 19-30, 2004.

MUNANGA, K.. Uma abordagem conceitual das no¢oes de raca, racismo, identidade e
etnia. Cadernos PENESB (Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira). UFF, Rio de janeiro, n.5, pp. 15-34, 2004.

MUNANGA, K.. A identidade negra no contexto da globalizacdo. Ethnos Brasil,
revista do NUPE/Unesp, Marilia, v. Ano 1, n.1, pp. 11-20, 2002.

MUNANGA, K.. Construcdo da identidade negra no contexto da globalizac&o.
Cadernos PENESB. RelacGes raciais e educacdo; temas contemporaneos/UFF, Niterdi,
pp. 61-83, 2002.

MUNANGA, K.. Etnicidade, violéncia e direitos humanos em Africa. Cadernos
Penesb, UFF, v. 3, pp. 31-44, 2000.

MUNANGA, K.. O racismo no mundo contemporaneo. Cadernos Penesb, UFF, v. 2,
pp. 31-44, 2000.

MUNANGA, K.. A resisténcia historica dos povos negros. Cultura VVozes, Sao Paulo,
v. 93, n.4, pp. 42-60, 1999.

MUNANGA, K.. Mesticagem e identidade afro-brasileira. Cultura VVozes, Petropolis,
RJ, v. 93, n.6, pp. 85-95, 1999.

MUNANGA, K.. Teorias Sobre o Racismo. Estudos & Pesquisa, Rio de Janeiro - UFF,
v. 4, pp. 43-67, 1998.

MUNANGA, K.. African Studies Outside Africa: Latin America. Encyclopedia of
Africa South of the Sahara, New York, v. 4, pp. 448-450, 1997.

MUNANGA, K.. Identidade, Cidadania e Democracia: algumas reflexdes sobre os

discursos anti-racistas no Brasil. Resgate, n.6, pp. 17-24, 1996.

MUNANGA, K.. Origen histérica del quilombo en Africa. América Negra. Pontificia
Universidad Jameriana, Bogota, n.11, pp. 11-23, 1996.

Livros publicados:

% Consultar  http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4721570H5  (dltimo

30/07/2016).
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MUNANGA, K.; GOMES, N. L.. Para entender o negro no Brasil de hoje: historia,
realidades, problemas e caminhos. S&o Paulo: Global: Acdo Educativa, Assessoria,

Pesquisa e Informacéo, 2004. v. 1.

MUNANGA, K.. O negro na sociedade brasileira: resisténcia, participacao,
contribuicdo. 1. ed. Brasilia: Fundacdo Cultural Palmares, 2004.

MUNANGA, K.. Rediscutindo a mesticagem no Brasil. Identidade Nacional versus
Identidade Negra. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2004.

MUNANGA, K.. Cem anos e mais de bibliografia sobre o negro no Brasil. 1. ed.
Brasilia: Fundacdo Cultural Palmares, 2003. v.1.

MUNANGA, K.. Cem anos de bibliografia sobre o negro no Brasil. Brasilia:

Fundacao Cultural Palmares, 2000. v. I.

MUNANGA, K.. Cem anos de bibliografia sobre o negro no Brasil (vol. Il). Brasilia:
Fundacao Cultural Palmares, 2000. v. I1. 745p .

MUNANGA, K.. Superando o Racismo na Escola. 2.ed. Brasilia: Ministério da

Educacdo, Secretaria da Educagdo Fundamental, 2000.

COMENTARIO: Kabengele Munanga é o organizador desta coletdnea de artigos
voltada para professores e educadores. O autor faz a apresentacdo da coleténea e
enfatiza o mito da democracia racial como um determinante para as vivéncias escolares
calcadas em preconceitos. Preconceitos esses que precisam ser rompidos a partir da
escola e da atuacdo de educadores e educadoras. Munanga lembra que somos todos
portadores da mesma heranca da educacdo eurocéntrica. Portanto, € imprescindivel que
professores e professoras enxerguem a maneira pela qual o racismo esta introjetado na
sociedade e as formas como ele atua nos individuos. O texto invoca a necessidade de
entender que o racismo afeta as criancas e jovens negros e negras atraves das
construcdes psiquicas e que estas causam danos profundos nos individuos. Como
conseqiiéncia, o rendimento escolar e aprendizado de estudantes negros sao
prejudicados devido ao racismo.

Munanga ressalta que as injdrias e o racismo, quando ocorrem em sala de aula, ndo
devem ser abafados e, ao contrario, precisam ser encarados de frente, longe de
justificativas da moralidade cristd e bioldgicas. O autor acrescenta que tratar a raca de
maneira universal — pelo discurso bioldgico de que nédo existem ragas, somente a raca
humana — bem como através do apelo de que somos todos iguais perante a Deus, ndo

contemplam a imagem negativa das diferencas introjetadas na sociedade na qual um
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grupo é superior a outro. Tal fato, afirma Munanga, é prejudicial tanto para brancos
como para negros, ja que a memoria coletiva, a histdria, a cultura e a identidade dos
alunos afrodescendentes — apagadas do sistema educacional eurocéntrico — compdem a
identidade plural brasileira.

Kabengele Munanga, assim como Nilma Lino Gomes, aponta a importancia de uma
mudancga primeira na mentalidade dos educadores, a necessidade de eles entenderem
como o mito da democracia racial age em suas praticas cotidianas, bem como nos

materiais — inclusive os livros didaticos — utilizados em sala.

MUNANGA, K.. Rediscutindo a mesticagem no Brasil. ldentidade Nacional versus
Identidade Negra. Petropolis: Vozes, 1999.

MUNANGA, K.. Estratégias e Politicas de Combate a Discriminacdo Racial. 1. ed.
EDUSP/Estacao Ciéncia, 1996.

Capitulo de livros publicados:

MUNANGA, K.. Estudos sobre a Africa subsaariana nos paises da América Latina. In:
BOAVENTURA, Edivaldo M; SILVA, Ana Celia da. (Org.). O terreiro, a quadra e a
roda: Formas alternativas de educacdo da criangca negra em Salvador. led. Salvador:
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFBA, 2004, pp. 77-85.

MUNANGA, K.. Psicologia e racismo: Uma autocritica necessaria. In: SILVA,
Marcus Vinicius de Oliveira. (Org.) Psicologia e Direitos Humanos: Subjetividade e

exclusdo. led. Brasilia: Conselho Federal de Psicologia, 2004, pp. 89-94.

MUNANGA, K.. A dimensdo estética da arte negro-africana tradicional. In:
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de uma falsa ideia de humanidade essencialista.
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Foi nesse contexto entdo que o texto Para entender o negro no Brasil de hoje surgiu.

A seguir é compreendido a relacdo do texto com 0s seus suportes.
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CAPITULO 2
Para entender o negro no Brasil de hoje: o texto e seus suportes (2004-2009)

2.1 — Iniciando o percurso

O texto estudado neste capitulo é entendido a partir da sua transfiguracdo no que se
refere ao suporte. Depois de sua cria¢do original em 2004 — volume didatico da colecao Viver,
Aprender para 2° segmento do Ensino Fundamental de EJA*, doravante Colegdo 2 —, o livro
foi reeditado em 2006, mesmo ano em que sua versdo original foi lancada como paradidatico.
Por fim, em 2007, o volume reeditado foi relancado em novo formato: como capitulo de um
livro compilado dos 11 volumes da Colecédo 2 que foi unificado em quatro volumes. Em 2008
e 2009, essa versdao ganha os contornos de aceleracdo da aprendizagem através do Projeto
Acelerar para Vencer, demanda do governo de Minas Gerais.

A partir da referéncia de Roger Chartier (CHARTIER, 2002), entende-se que a
producdo de sentido do texto em questdo se deu mediante um processo histdrico cuja
significacdo foi dindmica e envolveu diversos agentes em permanente negociacdo entre si e
com as esferas de producdo cultural. Sendo assim, as transformacbGes dos suportes
investigados neste capitulo estdo coadunados com os diferentes sujeitos envolvidos nos
processos de producdo e circulagcdo de cada edicdo e evidenciam a relagdo entre a cultura
escolar, movimento negro, Acdo Educativa e Global Editora em seu percurso.

O texto em questdo enreda-se nas trajetorias intelectuais dos autores, bem como no
campo da educacdo das relacdes étnico-raciais na modalidade EJA. Desse modo, sua historia
revela que ele foi reconfigurado de diferentes maneiras, desde supressdo de paginas, imagens
e conteudos até as projecOes dos leitores implicitos em cada edicdo, definidos a partir da
politica educacional e referenciais curriculares os quais Para entender o negro no Brasil de

hoje passou a sequir.

Tabela 2 — Ano de publicacao, suportes e leitores implicitos

TEXTO ANO SUPORTES LEITORES IMPLICITOS
Para entender Professores e estudantes
0 Negro no 2004 | Volume tematico da Colecdo 2 | da EJA

Brasil de hoje: original

historias, 2006 | Volume tematico da Colecdo 2 | Professores e estudantes
realidades, reduzido da EJA

problemas e

A Colecgdo Viver, Aprender para 22 segmento do Ensino Fundamental de EJA passa a ser referida como
Colegdo 2.
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caminhos Pablico escolar, publico
2006 | Paradidatico em geral

Autores:

-Nilma Lino 2007 | Capitulo do volume unificado | Classes de aceleragdo

Gomes 2008 | Projeto acelerar para vencer

- Kabengele 2009

Munanga

As multiplas formas e leitores assumidos pelo texto original ao longo de sua histéria
confirmam aquilo que Alain Choppin definiu como manuais didaticos: uma falsa evidéncia
historica (CHOPPIN, 2009). Falsa no sentido de que o texto didatico € um objeto complexo
que, segundo o autor, deve ser analisado a partir da assuncdo de diferentes configuracdes
impressas cuja destinacdo a diversos publicos leitores varia em decorréncia de suas funcgdes,
usos e categorias (CHOPPIN, 2009). Para entender o negro no Brasil de hoje, inicialmente
destinado ao 2° segmento da EJA, circulou, anos depois, como paradidatico para, tempos mais
tarde, ser assimilado como conteddo de classes de aceleracdo, como foi analisado nos itens
seguintes.

O percurso do texto confirma também o repertdrio conceitual empregado por Antonio
Augusto Gomes Bastista (BATISTA, 1998) no entendimento do livro didatico como objeto
variavel, compreendendo a transfiguracdo do ambito didatico para a conquista de outras
esferas, quando o texto didatico se transmuta em dois outros suportes impressos: paradidatico
da Colecdo Para entender (2006); e capitulo do volume unificado para aceleracdo de
aprendizagem em Minas Gerais (2007, 2008, 2009).

O volume da Colecdo 2 foi o primeiro suporte do livro investigado e, embora este
trabalho ndo integre analises de todos os volumes pertencentes a ela, é necessario ressaltar a
perspectiva que seguiu-se para entender o volume original a partir do conceito de colecédo
levantado por Maria Rita de Almeida Toledo e Marta Maria Chagas de Carvalho
(CARVALHO & TOLEDO, 2001). As autoras revelam a ideia de construcdo da colecdo em
relacdo a vontade politica de transformacdo desse objeto em um veiculo modificador da
politica educacional. No caso em questdo, o volume foi examinado como produto de
estratégia educacional e editorial no apoio & Educacio das Relages Etnico-Raciais (ERER) e
ao Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira entre os anos de 2004 e 2009. Para
a viabilidade da publicacéo, pesaram alguns fatores: abertura concedida pela Global Editora a
AE para cria-lo; autores envolvidos no volume; e conjuntura de inter-relacdo entre 0 campo

da EJA (especialmente para os anos finais do fundamental) e as discussfes sobre as relagdes
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étnico-raciais no Brasil. Sem desconsiderar outros possiveis interesses*’, a Colecao 2 insere-se
no viés analitico de predominancia de inducdo de politicas publicas.

Tendo em vista a importancia das ilustracdes, design e configuracbes imagéticas, é
necessario investigar quais imagens aparecem ou nao nas trés versdes e como elas se

organizam, em funcdo do destaque dado a elas.

2.2 — Colecéo 2

O livro Para entender o negro no Brasil de hoje: histérias, realidades, problemas e
caminhos foi fruto de um projeto da Acdo Educativa em parceria com a Global Editora que,
naquela ocasido, publicou uma colecdo com 11 volumes voltada para o 2° segmento do
Ensino Fundamental da EJA. Essa colecdo, que foi a primeira experiéncia da ONG com
producdo de materiais para os anos finais do ensino fundamental, inaugurou também a
concretizacdo do que foi chamada de uma cole¢do tematica. Segue abaixo seus titulos e
respectivos autores, todos com livro do estudante e do professor:

Tabela 3 — Volumes da Colecédo 2

VOLUME ANO AUTORES

Linguagem — Préaticas de | 2004 (ambos os | Fernanda Mussalim e Anna
leitura e escrita (volumes 1 e | volumes) Christina Bentes

2)

Matemética e fatos do | 2004 (ambos 0s | Helena Henry Meirelle,
cotidiano (volumes 1 e 2) volumes) Maria Amabile Mansutti e

Dulce Satiko Onaga

Inglés e algo mais 2007 Féabio Madeira

A cidade e o urbano no | 2003 Roberto Giansanti

mundo atual

Ver palavras, ler imagens 2003 Denise Grinspum e Noemi
Jaffe

Trabalhadores em movimento: | 2003 Gléria Kok

desafios e perspectivas

Saude e qualidade de vida 2003 Marina Valadao

* Os livros didaticos representam no Brasil grande parte da produgao das editoras (BATISTA, 1998). A relagdo
entre livros didaticos e mercado editorial foi analisada por Ernesta Zamboni (ZAMBONI, 1991); Kazumi
Munakata (MUNAKATA, 1997).
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Tecnologias e sociedade no | 2004 Roberto Giansanti

Brasil contemporaneo

Para entender o negro no | 2004 Kabengele  Munanga e
Brasil de hoje: historias, Nilma Lino Gomes
realidades,  problemas e

caminhos

Sob a coordenacdo de Claudia Vovio, a Colecdo 2 era composta por cinco volumes
voltados as disciplinas Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna e por
outros seis volumes abrangendo diferentes teméticas. Os temas previstos para essa colecdo
foram elencados no documento realizado pela equipe da Acdo Educativa denominado Termo
de Referéncia (ACAO EDUCATIVA, 2002)*. Editado por Orlando J6ia e Claudia Vévio, o
Termo balizava a producdo da Colecdo 2, compreendendo a justificativa de elaboracdo do
material didatico para o 2° segmento do fundamental de EJA, as concepcdes sobre a educagdo
de pessoas jovens e adultas e a organizacdo dos volumes.

Trés anos antes, outro documento havia sido elaborado pela equipe da Acdo
Educativa, composta por Orlando Jéia (pesquisa e texto final), Jaime Alves (auxiliar de
pesquisa), Manuel Dimas Tavares (auxiliar de pesquisa), Maria Clara Di Pierro (educacdo de
adultos), Sérgio Haddad (coordenador geral) e Vera Maria M. Ribeiro (curriculo), que foram
as Propostas Curriculares de Supléncia 1l (ACAO EDUCATIVA, 1999). Fruto de uma
pesquisa em diversas secretarias de ensino do Pais sobre propostas pedagdgicas e curriculares
para o 2° segmento do fundamental para EJA, o relatério apresenta o panorama histdrico deste
segmento e suas peculiaridades.

Muito do que foi inserido como subsidio para construcdo da Colecdo 2 foi detectado
nessa pesquisa sobre os anos finais do fundamental de EJA, inclusive os temas — que ainda de

forma embrionéria ja destacavam a perspectiva racial:

Quatro temas relacionados as mudancas societarias operadas nesta transi¢do
de milénio parecem-nos os mais relevantes para o curriculo do segundo segmento do
ensino fundamental para jovens e adultos: meios de informagdo e comunicacéo;
diversidade étnico-racial e multiculturalismo; meio ambiente e qualidade de vida;
relagbes sociais de género e direitos da mulher (ACAO EDUCATIVA 1999: 72)
(grifo nosso).

*® Documento do arquivo pessoal de Claudia Vdvio (concedido por ela).
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A Acdo Educativa j& havia realizado a Proposta Curricular para o 1° segmento do
Ensino Fundamental de EJA em 1996 (RIBEIRO et al), e produzido material didatico para
este segmento em 1998 (VOVIO). Essas producdes foram realizadas com apoio do MEC no
momento em que este também realizava os Parametros Curriculares Nacionais (1998). Os
PCN’s, embora ndo tratassem da questdo de EJA, ja indicavam o ensino das relagdes raciais

nos temas transversais (BRASIL, 1998).

As inovag0es e tracos de originalidade propostos pela Colecéo 2 s&o explicitadas no
Termo de Referéncia (2002) e demonstram a relagdo com o contexto do desenvolvimento de
pesquisas da Acdo Educativa na Supléncia Il em busca de mudancas de abordagens e temas
curriculares e com as Propostas Curriculares para o 2° segmento de EJA (BRASIL, 2002)

langadas no mesmo ano pelo MEC.

Para regressar a escola, jovens e adultos tém de romper barreiras
preconceituosas, geralmente transpostas em funcdo de um grande desejo de
aprender. Assim, essa disposi¢do para a aprendizagem precisa ser alimentada por
uma prética pedagodgica que garanta condi¢cdes para que prevaleca uma atitude
positiva diante dos estudos. Nesse contexto, um aspecto importante refere-se a
proposi¢cdo de um ensino comprometido com a aprendizagem, que considere a
situacdo real dos alunos, dando sentido e plenitude humana & sua existéncia,
respondendo a problemas de seu dia-a-dia e também para sua atuagcdo mais ampla
(BRASIL, 2002: 88-89).

E nesse contexto que a pesquisa sobre a Supléncia Il se insere. O relatério apresentado
engloba toda a trajetoria do segmento no Brasil dentro de suas contradi¢des, descontinuidades
e probleméticas em atribuir-lne uma identidade, incluindo a prépria nomenclatura
“supléncia”. O documento aponta para o que os autores chamaram de “nds criticos”, que
envolvem a caracterizagdo do 2° segmento do Ensino Fundamental para jovens e adultos
(ACAO EDUCATIVA, 1999: 65). Um desses “nds” esta intimamente ligado a questdo da
permanéncia dos estudantes no ensino regular. O proprio tema “diversidade étnico-racial e
multiculturalismo” apresentado j& indica uma questdo que perpassa esta pesquisa: a relacdo
entre educacao de jovens e adultos e questédo racial.

O documento refere-se ao fundamental como um ciclo garantido pelo direito
institucional e importante do ponto de vista em que conclui uma fase que oferece
continuidade aos estudos. No entanto, detecta questdes problematicas e contraditorias como o
amplo acesso ao ensino fundamental que, embora permita um maior nimero de educandos
nas escolas, ndo lhes garante permanéncia. A evasdo, seja pela producdo do fracasso escolar

(PATTO, 1999), pela defasagem idade-série ou até mesmo pela insercdo no mercado de
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trabalho, marca a complexidade e heterogeneidade da chamada Supléncia Il, pois 0s sujeitos

que a ocupam vém de um processo de exclusdo multifacetado e possuem demandas variadas:

A resultante desses processos é que a demanda pelo segundo segmento do
ensino fundamental de jovens e adultos é extensa e complexa, comportando em seu
interior uma grande diversidade de necessidades formativas: a necessidade de
consolidar a alfabetizacdo funcional dos individuos (que os estudos atuais indicam
s6 consumar-se com cinco ou seis anos de escolaridade), somam-se 0s requisitos
formativos cada vez mais complexos para o exercicio de uma cidadania plena, as
exigéncias crescentes por qualificagdes de um mercado de trabalho excludente e
seletivo, e as demandas culturais peculiares a cada sub-grupo etario, de género,
étnico-racial, socioecondmico, religioso ou ocupacional (ACAO EDUCATIVA,
1999: 65) (grifo nosso).

As diversidades de necessidades formativas apresentadas acima, inclui-se as dos
grupos étnico-raciais. Em estudo sobre o publico da EJA, Natalino Neves da Silva®® ressalta a
conexdo entre o grande nimero de jovens negros e negras excluidos do sistema educacional
regular e o rejuvenescimento do segmento (SILVA, 2009). Nesse sentido, o problema da
evasdo da populacdo negra esta ligado ao baixo rendimento escolar. Quando o ensino regular
prevé uma simetria entre os sujeitos e uma caracterizagcdo de rendimento escolar baseada
numa linearidade que muitos ndo conseguem acompanhar, uma parte dessa populacdo é
taxada de incompetente, e é desestimulada a permanecer na escola. E é esse publico evadido
da escola que, majoritariamente, ird procurar a EJA.

O relatério de pesquisa aponta para o problema da fragmentacdo do campo EJA na
pois detectou que grande parte da atuacdo dos profissionais desse segmento € voltada para a
compensacdo da defasagem idade-série através de simples transposicdo dos contetidos do
ensino regular para o ensino de jovens e adultos (ACAO EDUCATIVA, 2002: 21). Essa
atitude ndo considera as especificidades destes sujeitos e perpetua o0 ensino eurocéntrico, o
que colabora para a evasdo de estudantes negros (GOMES, 2012). A escolha dos conteddos
do curriculo regular é feita do ponto de vista dos conhecimentos tidos como cientificos™,
hierarquicamente aqueles mais valorizados pela sociedade, desvalorizando os conhecimentos
prévios dos educandos™ e reafirmando a inadequacéo do ensino frente aos sujeitos que nio se

véem representados nem legitimados no ambiente escolar®?.

“Natalino Neves da Silva foi orientando de Nilma Lino Gomes e bolsista do Programa Ac¢des Afirmativas na
UFMG, o que demonstra que a publicacdo do livro Para entender o negro no Brasil de hoje esteve articulada
também a produgdo académica.

*% Sobre esse assunto ver Boaventura de Sousa Santos, Um discurso sobre as ciéncias na transicdo para uma
ciéncia pés-moderna (SANTOS, 1988).

>1 £ necessario mencionar que em 2009 a coordenadora dos programas da Ac¢do Educativa Vera Masagao
langou uma nota explicativa no site da instituicdo respondendo a possiveis questionamentos sobre a existéncia
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Essa vertente de préatica pedagdgica difere da educacéo popular, sobretudo dos estudos
freireanos, pois estes entendem o universo do conhecimento popular a partir de seus proprios
mecanismos, como 0 conhecimento que é construido a partir da vivéncia dos sujeitos e ndo

transmitido através da crenca na universalidade®.

A escolarizacdo de jovens e adultos informada pelo paradigma da educagdo popular
dialogou criticamente com essa tradicdo, porque referiu-se sobretudo ao universo
cultural dos educandos e questionou a valorizagdo diferencial do conhecimento
cientifico frente aos saberes construidos nas praticas de trabalho e convivéncia no
meio popular. Suas referéncias curriculares foram fortemente influenciadas pela
proposta freireana de eleicdo de temas geradores pertinentes a experiéncia sécio-
cultural dos alunos, que induziam também a uma abordagem interdisciplinar do
curriculo (ACAO EDUCATIVA, 1999: 71).

As Propostas Curriculares de Supléncia Il deixam entrever que, embora o0s atuais
modelos de educagdo para jovens e adultos estejam fragmentados entre variadas concepgoes
(da concepgdo suplementar até a educacdo popular)®, a conjuntura da virada do milénio foi
um fértil momento de desenvolvimento de praticas pedagogicas de valorizacdo da autonomia
moral dos individuos e formac&o para a cidadania democratica (ACAO EDUCATIVA, 1999:
70). Esses pressupostos estariam expressos também nos Parametros Curriculares Nacionais,

indicando uma nova tendéncia para as préaticas educativas:

Essa tendéncia se expressa em documentos como os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, emanados recentemente pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, os quais, dada a visibilidade, capacidade de
acdo institucional desse 6rgdo, tendem a influenciar o campo educativo. Tal
documento, invocando o objetivo de construcdo da cidadania, elege a ética como
tema transversal e orienta a educacdo escolar pelos principios de respeito a
dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacdo e co-
responsabilidade pela vida social (ACAO EDUCATIVA, 1999: 70).

E nessa esteira que o panorama das praticas de educagao para pessoas jovens e adultas
desenhado pelo grupo da Ac¢do Educativa se delineia e estabelece possiveis caminhos para o

de um texto com palavras grosseiras no livro unificado da Colecdo 2. Ela refere-se as peculiaridades do
segmento em questdo, menciona o reconhecimento do autor do texto e sua importancia no contexto periférico
e ainda menciona a qualificagdo da autora do volume referido. A nota encontra-se em:
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/todas-noticias/1985-institucional (Ultimo acesso 05/07/2016). J4
em 2011 (com a Colegdo 2 redimensionada para o PNLDEJA) houve uma polémica em torno do uso da flexao
verbal “nos pega”. Ver noticia:
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/entenda+a+polemica+do+livro+que+defende+o+nos+pega+na+esco
1a/n1596963892122.html (Ultimo acesso 05/07/2016). Esses fatos aumentam a dificuldade enfrentada para
trabalhar com a realidade do aluno frente a hegemonia do conhecimento cientifico.

> Abordagens sobre os saberes da populagdo negra na escola e os problemas gerados pela suposta
universalidade do conhecimento podem ser vistas em Rosa Margarida, Pedagogia da Diferenca (ROCHA, 2009).
> Sobre os estudos freireanos ver artigo: O principio ético-critico freireano (BORGES, 2014).

> Ver Vanilda Paiva em Histdria da Educagdo Popular no Brasil: educagdo popular e educagéo de adultos.
(PAIVA, 2015).



http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/todas-noticias/1985-institucional
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/entenda+a+polemica+do+livro+que+defende+o+nos+pega+na+escola/n1596963892122.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/entenda+a+polemica+do+livro+que+defende+o+nos+pega+na+escola/n1596963892122.html
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campo, culminando com a construgdo do material didatico da Colecéo 2 alguns anos depois.
De acordo com o marco pedagdgico para confeccdo da Colecdo 2, esta deveria obedecer
algumas definicdes como: superacdo do paradigma compensatorio; abranger as necessidades
do mundo do trabalho; atentar-se para temas valorativos da construcdo da cidadania moderna;
atentar-se para o reconhecimento do educando e seus saberes; e, por fim, abranger temas
“emergentes da cultura contemporanea” (ACAO EDUCATIVA, 2002: 3-5).

Os “temas emergentes da cultura contemporanea” ja haviam aparecido na pesquisa
curricular indicados para incorporarem os curriculos na intengao de resolver os “nos criticos”
da supléncia (ACAO EDUCATIVA, 1999: 72). No Termo de Referéncia, no entanto, s&o
adicionados mais cinco temas. S&o eles no total: 1) os meios de informagéo e comunicagéo; 2)
diversidade étnico-racial e multiculturalismo; 3) meio ambiente, qualidade de vida e
desenvolvimento sustentavel; 4) relacdes sociais de género e direitos da mulher; 5) cuidado
com as geracOes futuras; 6) tendéncias atuais do mundo do trabalho; 7) sexualidade e saude
sexual; 8) desenvolvimento sustentavel; 9) cidadania e participagdo (ACAO EDUCATIVA,
2002: 6).

O tema “diversidade étnico-racial e multiculturalismo”, embora ja aparecesse em 1999
na pesquisa, foi inserido no Termo de Referéncia da Cole¢do 2 ndo como objeto de um dos
volumes, mas deveria perpassar toda a colecdo. De fato, cinco dessas tematicas sdo indicadas
como critérios pedagdgicos para percorrer todos os livros: 1) diversidade étnico-racial e
multiculturalismo; 2) meio ambiente e desenvolvimento sustentavel; 3) relacbes sociais de
género e direitos da mulher; 4) cuidado com as gerac@es futuras; 5) mobilizacdo da sociedade
civil na defesa de direitos. (ACAO EDUCATIVA, 2002: 18).

O Termo ja previa a realizacdo de 11 volumes para a Colecdo 2 e os temas dos
volumes ainda ndo estavam todos definidos. Conforme a tabela abaixo do item Descricdo dos
livros (2002: 14) demonstra, os temas “consumo” e “tecnologia” estavam como provisorios.
Embora houvesse mencdo em nota de rodapé de que era possivel inserir mais volumes, a
Colecdo 2 permaneceu com o numero de volumes definido no Termo de Referéncia. Com a
diferenga de que o tema “consumo” ndo foi objeto de nenhum volume e o tema “diversidade
étnico-racial e multiculturalismo” transformou-se em “temas e topicos da cultura afro-

brasileira” e virou objeto de um volume.
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Tabela 4 - Termo de Referéncia (2002): volumes e temas da Colecéo 2

Vol. Tema geral Livro do
educando
1 Lingua —livro 1 160 p. 1
1 Lingua — livro 2 160 p. 1
1 Matematica — livro 1 160 p. 1
1 Matematica — livro 2 160 p. 1
1 Tema Arte e literatura 80 p. 6
1 Tema Cidades 80 p.
1 Tema Trabalho 80 p.
1 Tema Saude humana 80 p.
1 Tema Tecnologia (provisdrio) 80 p.
1 Tema Consumo (provisorio) 80 p.
1 Lingua estrangeira moderna 64 p. 1

Fonte: Arquivo pessoal da Claudia Vévio

De fato, o tema “diversidade étnico-racial e multiculturalismo” era, a principio, um
dos temas transversais que perpassaria todos os demais volumes, ja que ele ndo se encontrava
na tabela. Porém, comparando os livros da Colecdo 2 que foram publicados com os temas
previamente designados a eles, nota-se que o tema “consumo” foi suprimido ¢ que o tema
“topicos da cultura afro-brasileira” surgiu como volume tematico (GRINSPUM & JAFFE,
2003: 11).

A expressdo “topicos da cultura afro-brasileira” é encontrada em todos os livros do
professor da Colecdo 2 quando estes, em suas primeiras paginas, exibem a apresentacdo dos
volumes e seus respectivos titulos®. Todos os livros do professor utilizam a nomenclatura
“temas e topicos da cultura afro-brasileira” para se referir ao volume de Kabengele Munanga
e Nilma Lino Gomes; com excec¢do do livro dos mesmos, que utilizam o tema homénimo ao
titulo. Isso confirma que o tema sobre a diversidade racial foi um dos ultimos a serem
escolhidos como objeto do volume, assim como foi um dos ultimos a ser produzido e,

possivelmente, um dos ultimos a ter seus autores definidos.

Antes de continuar a analise sobre a producdo deste material, faz-se necesséario

compreender a parceria da Global Editora com Acdo Educativa. De um lado, a parceria com a

> Os livros do professor a que nao tive acesso sao: Inglés e algo mais; Matemdtica e fatos do cotidiano volume
2; Saude e qualidade de vida.
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editora possibilitou & A¢do Educativa uma autonomia, ja que a ONG — ao receber 10% dos
valores de venda dos livros™ — teria renda proveniente de sua propria agdo para reinvestir em
pesquisas de apoio & sua missdo institucional (VOVIO, 2016).

Do outro lado, a Colecdo 2 inaugura uma nova fase dessa parceria. Até aquele
momento, os livros eram produzidos com a abdicacdo do direito autoral pelos autores
(normalmente a equipe AE) e os lucros da venda eram voltados para a misséo institucional da
ONG. Com a Colecéo 2 é diferente, e a AE comeca a lidar com o pagamento dos direitos
autorais dos autores dos volumes, ampliando seus dominios. Isso porque os livros ndo mais
eram escritos somente pela equipe da AE, mas também por especialistas dos temas
escolhidos.

O fato de haver um processo editorial marcado pela mediacdo de uma ONG
comprometida com a educacdo de pessoas jovens e adultas tornou esta instituicdo uma casa
editorial, de tal maneira que a Acdo Educativa aparece como uma co-editora. Ela escolheu os
autores, os temas, fez a critica e a revisdo, atuou no didlogo entre autores e editora e

desenvolveu habilidades técnicas.

Enquanto estdvamos cuidando de uma parte da edicdo pedagdgica, se é que
se pode fazer uma divisdo assim, eu acho que nem pode, estavamos muito focados
no jovem e adulto, no processo de escolarizagdo, na compreensdo, em roteiros e
projetos didaticos, a Global se preocupava com formato, imagem, mancha, revisdo
de portugués, tudo isso era com eles. E dai, entre o autor do livro e a Global, tinha
um “colchdo”, brincavamos que ficavamos no meio, eu, 0 Orlando [Jdia] e o [Luiz]
Percival [Leme de Britto], este tltimo s6 durante um tempo. Depois, o Percival saiu
dessa equipe. Ficdvamos no meio dessa historia. Entdo, a Global mandava a
primeira prova do livro, que, em alguns casos estava com problemas... Sei 14, perdeu
um pedaco do texto, pulou um trecho, deixou longe aquela ilustracdo que era
importante, pedagogicamente. O autor ficaria muito irritado com essas
modificagdes. Ai tinha a gente, os editores. Entdo, tentdvamos negociar com a
editora, com o responsavel pelo projeto grafico, “olha, muda aqui, muda ali, essa
foto ndo estad legal, tem que ser maior”. Até chegar para o autor que, entdo, fazia a
revisdo de prova, e depois voltava para gente [0s editores]. Ficavamos num
“colchdo”. Foi muito tenso, porque é caro fazer um material com fotografias, é caro
fazer um material que vocé tem que comprar mapas. A Global ndo tinha essa
expertise de editora de livro didatico que uma Editora M. tem. Uma Editora como a
M. tem um banco de fotos dela, ela tem um banco de autores dela, ela tem um banco
de mapas dela, € uma outra historia. A Global ndo. A Global tem os autores dela, do
seu catalogo, que ndo sdo muitos, e nem todos tinham a ver com os temas dos livros.
Né&o tinha essa ligacdo, por exemplo, de comprar matérias de jornais, revistas, que,
normalmente, as editoras contam com um setor para isso, e ainda tinhamos que
correr atras das imagens. Porque para o Viver, Aprender [a primeira cole¢do], esse
publicado pelo MEC, as imagens foram todas cedidas pela A., gratuitamente. Entéo,
todas as fotos que tem aqui no Viver, Aprender [primeira cole¢do] foram cedidas,
pela A. Fomos até 14 e escolhemos o que queriamos do acervo de imagens. Quando
a Global assumiu as novas colegdes, a editora, é que faz isso, entdo, tem um custo ai,

*® Essa informagdo encontra-se na folha de rosto de todas publicagGes didaticas realizadas entre Agdo
Educativa e Global Editora.
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com o qual a Global ndo estava acostumada a lidar. (...)Ela ndo era uma editora
focada nesse nicho, de livros didaticos, que € uma outra especialidade. Também
aprendi muito. Antigamente, na Global, o pessoal de projeto grafico preocupava-se
com tamanho, mancha e letra empregados em coletaneas de artigos, o que é muito
diferente do que vocé teria para fazer num livro didatico, por exemplo (VOVIO,
2016).

A fala de Claudia Vovio, a entdo coordenadora da Colecdo 2, fortalece a mediacéo da
AE na negociacdo entre a Global e os autores ao tracar uma metafora de colchdo para sua
posicdo na configuracdo da colecdo. Esse trecho é importante porque afirma o carater
pedagdgico — conceitual — de sua atuacdo, mas revela as habilidades técnicas que a AE
desenvolveu nesse processo. A negociacdo pelo uso da imagem, por exemplo, indica sua
presenca como uma fomentadora do padrdo de qualidade dos textos que contemplasse tanto o0s
autores como 0s propositos da ONG, dentro sempre das possibilidades da editora mediante
negociacdo. A ndo-aceitacdo do uso de qualquer imagem ou de usos descontextualizados de
textos fortaleceram seu papel editorial.

A Global, por outro lado, que ndo era voltada para o nicho didatico, precisa
desenvolver determinadas técnicas especificas deste ramo que ela ndo possuia. Uma atuacao
importante do ponto de vista do empreendimento langado em uma area ndo conhecida pela
editora. Ao mesmo tempo, concedeu grande consentimento e liberdade de produgdo & AE no
gue Vovio chamou de editoria pedagdgica.

Em uma casa antiga®’ da familia Ramos de Azevedo, no bairro tradicional paulista da
Liberdade, Luiz Alves vem dirigindo o grupo editorial Global que é composto por quatro
editoras: a Global, a Gaia, a Gualdi e a Nova Aguiar, esta Gltima mais recente®®. Ao reportar a
histéria da Global, Alves descreveu o percurso da empresa através de suas publicacbes. O
primeiro momento teria sido caracterizado por publicacdes que ele chamou progressistas,
marcando desde a época da ditadura até a queda do muro de Berlim, que ele caracterizou
como um periodo de alinhamento por publicagdes como Lamarca: o capitdo da guerrilha
(JOSE; MIRANDA, 1980), Guerras de guerrilhas no Brasil (PORTELA, 1979), Tortura: a
historia da repressao politica no Brasil (FON, 1979).

Sobre essa fase, a publicacdo de Flamarion Maués — Livros contra a ditadura: editoras
de oposi¢do no Brasil 1974-1984 (2013) — menciona a Global Editora e trata da trajetéria de

Luiz Alves nessa perspectiva a partir do contato com José Carlos Venancio, “livreiro, editor e

> A casa é de 1891 e pertencia a familia Ramos de Azevedo. Sobre a histéria da casa consultar
http://www.globaleditora.com.br/institucional/nossa-historia/ (Gltimo acesso em 06/07/2016).
 As informacg&es da editora Global foram coletadas em entrevista concedida a autora em 27/06/2016.
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militante socialista mogambicano” (MAUES, 2013: 37) que comegou trabalhando na editora e
acabou por tornar-se seu socio, sendo uma figura de atuacdo no rumo desta linha editorial na
Global.

De acordo com Venancio, a nova linha da Global se ligava a um projeto
politico para o Brasil. “Eu tinha uma militincia terceiro-mundista e sentia que
aquele era 0 momento para ndo sO testar a anunciada abertura politica, mas
principalmente para franquear aos leitores a histéria verdadeira que lhes era até
entio sonegada”, lembra Venancio (MAUES, 2013: 38).

O abandono desta vertente levou Luiz Alves a investir na area de livros infanto-
juvenis e literatura, marcada pela publicacdo de autores nacionais exclusivos da casa,
chamados por ele de “joias da coroa” (ALVES, 2016). Ja as edig¢oes didaticas surgem da
parceria com a Acdo Educativa a partir do inicio dos anos 2000 (MELLO, 2010: 107) com a
edicdo da colecdo Viver, Aprender para o 1° segmento do Ensino Fundamental®®.

Sobre a parceria estabelecida com a Acdo Educativa, Luiz Alves relembrou a atuacéo
de Ruth Cardoso no ambito da Educagdo de Jovens e Adultos com o programa de
alfabetizacdo solidaria e, nesse percurso de memoria, menciona o convite feito a Acéo
Educativa pela ex-primeira-dama para criar produtos [didaticos] voltados para o segmento
EJA que o MEC viria a publicar mais tarde. Momento em que Alves identifica grande avango
na Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, o material era, segundo ele, facil de piratear.
Foi nesse contexto que, segundo Alves, Ruth Cardoso teria induzido a parceria entre a Editora
Global e a ONG, para a Global produzir esses materiais com defesa de direitos autorais junto
com a Agdo Educativa (ALVES, 2016).

Nas palavras de Alves, “¢ [a A¢do Educativa] que define os projetos enquanto a
Global simplesmente edita e vende”. Essa declaragdo indica a protagoniza¢do da AE como
agente criativo do processo editorial que culminard com a Colecdo 2. No entanto, essa
parceria é pensada neste trabalho a partir da complexa rede de negociacdes entre as partes.
Uma relacdo intrincada quando os fatores e as variantes ndo sdo reduzidos a uma relacéo
dicotdbmica e os sentidos que o texto percorre encontram ressonancia tanto nas decisdes
conceituais como nos componentes de venda e distribui¢do, na diagramacdo, iconografia,

capas, escolha dos autores. Segundo Munakata:

Livro ndo sdo meramente ideias, sentimentos, imagens, sensagdes,
significagbes que o texto possa representar. Nem tampouco é o texto em abstrato.
Pois esse texto, de que as pessoas normalmente véem apenas ideias, sentimentos,
imagens etc. é constituido de letras (confeccionadas com tinta sobre papel) segundo

>® Slide sobre o histérico da Colegdo Viver, Aprender concedido pela Claudia Vévio de seu arquivo pessoal.
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uma familia de tipo (ou face de tipo ou fonte), que lhes d& homogeneidade. Uma
familia de tipo compreende todas as letras do alfabeto em caixa alta (maiuscula) e
caixa baixa (minuscula), todos 0s numerais e todos os sinais como virgula, ponto,
aspas, hifen, travessdo etc. — e isso em varios tamanhos (corpos) e estilos (...)
(MUNAKATA, 1997: 84)

Se a participacdo da Acdo Educativa aparece, a principio, se localizar na idealizacao
dos projetos a partir de concepgdes engajadas sobretudo com as necessidades dos sujeitos
deste segmento, reforcando os marcos pedagdgicos presentes do Termo de Referéncia (2002)
e o comprometimento com o campo®, ela adentra no territorio préprio da editoria em um
processo de negociacdo que envolve o pagamento dos direitos autorais, uso de imagens,
arranjo grafico, letras.

Alguns autores atribuem a entrada das editoras no mercado do livro didatico ao alto
rendimento do recém-aberto mercado de livros para EJA que, contando com programas
nacionais, garante compradores de grandes quantidades. Nesse sentido, o nicho teria sido
explorado pela Global na medida em que editoras com esse perfil “langaram mao [de
estratégias de legitimacdo] para apresentar produtos editoriais com boa penetracdo
quantitativa no mercado emergente de livros didaticos para EJA” (MELLO, 2010: 108).

Outros autores indicam que essa relacdo com a producdo voltada para distribuicao
nacional pode ser bilateral j& que os governos, embora comprem em grandes quantidades,
pagam muito abaixo do preco (MUNAKATA, 1997: 76-77). A questdo colocada aqui ndo
deve se situar em lugares rijos, pois para entender a parceria da Global com a Acdo Educativa
é preciso compreender os melindres de uma parceria atipica.

Atipica, pois 0s acordos editoriais entre as partes encontram um nivel de negociagéo
mais horizontalizado. Pode-se visualizar a maneira pela qual a folha de rosto do volume
original (GOMES & MUNANGA, 2004) apresenta a editoria do livro:

% Através principalmente da participagdo da AE na organizagdo das Propostas curriculares para o 12 segmento
EJA (1997) e a confecgcdo do material didatico para esse segmento (1998).
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Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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A folha de rosto dividida em duas partes mostra as duas casas editorias e suas funcdes.
Atentando-se para a parte inferior da contracapa onde estdo as logomarcas da A¢éo Educativa,
a direita, e da Global Editora, a esquerda, as duas instituicGes aparecem de maneira nao-
hierarquizada. Do lado esquerdo, as fungdes especificas da organizacdo editorial: diretor
editorial; gerente de producdo; assistente editorial; revisdo de texto; iconografia; projeto
gréafico e capa; diagramacdo. No lado direito, as fungdes remetem a propria organizacdo da
Acdo Educativa: diretoria; secretarios executivos; editores pedagdgicos; consultores; e apoio.

E interessante notar que a nomenclatura “editores pedagdgicos” entrevé uma fungdo
editorial no processo, fungéo essa que, como casa editorial, teve atribuigdes como escolha dos
temas, dos autores, escolhas gréficas, cuidado com os direitos autorais, revisdo de texto,
negociacio com os autores. E, por isso, tida como coeditora da producéo.

De acordo com Claudia Vovio, a parceria Global Editora-Acdo Educativa resultou em
uma relacdo marcada pela liberdade de producdo da ONG e foi nesse contexto que a equipe
da AE pOde experimentar novas abordagens em termos de livro didatico para EJA, incluindo a

oportunidade de realizar uma cole¢do tematica.

Nos tinhamos acabado de fazer uma pesquisa sobre os curriculos para a
supléncia em EJA [na época, para curriculos para o segundo segmento do ensino
fundamental], na Acdo Educativa, sistematizando informagfes para pensar que
curriculo é esse que a educacdo de jovens e adultos no nivel do [Ensino]
Fundamental Il tinha. E dessa pesquisa, nds tiramos muitas indica¢es de mudanca,
de aspectos que foram sistematizados, que estavam acontecendo nos curriculos e que
eram interessantes. Bom, entdo vamos olhar para isso e tentar pensar o material
didatico para o Fundamental 11?7 (...) A ideia era assim: vamos entrar no
Fundamental 11?7 Vamos comecar a olhar para o Fundamental Il depois dessa
experiéncia com o Viver, Aprender e com a Proposta Curricular [para o primeiro
segmento do ensino fundamental]?

Nos fizemos a proposta para a Global, explicamos todo o “imbroglio” que
era a Supléncia 2 que, na verdade, era um aligeiramento do ensino regular: vocé
escolhe o contelddo do regular, faz uma selecdo e tenta [aplica-lo] num tempo
menor; ou as vezes vocé pega 0 mesmo curriculo e [tenta aplica-lo], porque tem essa
hipo6tese de que o jovem e o adulto aprendem mais rapido; ou usa 0 mesmo material
das criancas para eles. N6s fomos problematizando essas questfes com o Luiz
[Alves], com a Global: vamos tentar fazer um material para 0 Fundamental 2 que dé
conta deste segmento, que [na época] era um segmento completamente abandonado.
A diferenca do Fundamental | e do Fundamental Il na EJA é que, enquanto para 0s
anos iniciais do Fundamental vocé tinha muita discussdo por conta da alfabetizacéo
de jovens e adultos, por conta de Paulo Freire, dos movimentos sociais; para esse
segmento, que era de continuidade dos estudos, ndo tinha quase nada e o que tinha
era uma experiéncia bastante limitadora. Entdo, essa pesquisa que tinhamos feito
com os curriculos € como se nos oferecesse uma base para pensarmos um outro
material, um material que produzisse também uma mudanga de ordem curricular.
Por isso, que eu te falei que ele [o projeto da colecdo] é ambicioso (VOVIO, 2016).
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A Colecdo 2 foi, nas palavras de Vovio, um verdadeiro risco do ponto de vista
editorial na medida em que foi dada uma liberdade muito grande 8 ONG sem o crivo de
nenhum programa governamental. Foi uma aposta na proposicdo tematica realizada pela Acao
Educativa através de toda a experiéncia acumulada em Educacdo de Jovens e Adultos e
contava com as premissas que aquela equipe acreditava serem destinadas aquele publico
especifico.

A despeito dos aspectos da estratégia mercadologica, a participacdo da Global esta
inserida em uma complexa teia de negociacdes que se desenrolaram com a Ac¢do Educativa
para que a Colecdo 2 surgisse. Todos esses fatores relacionados entre si e marcados pela
editoria que caracteriza a producédo da Colecdo 2 atuam na producdo de sentido do texto.

Né&o deixa de ser indiciario dessa incomum parceria editorial a aproximacao presente

no seguinte texto de apresentacao dos volumes tematicos:

Acéo Educativa e Global Editora estdo ampliando a colecéo Viver, Aprender

para atender as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos que cursam o
segundo segmento do ensino fundamental.
Trata-se de seis livros tematicos que abordam assuntos relevantes para compreender
a realidade brasileira. Foram elaborados para serem lidos tanto na sala de aula, com
a participacdo do professor e dos colegas, como em casa, no local de trabalho, junto
com familiares e outras pessoas. Além desses, compdem a cole¢do cinco livros
voltados as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Estrangeira
Moderna, que seguem a mesma abordagem.

Cada livro tem um conjunto de textos para leitura, que aproximam o leitor de
conteidos fundamentais para o processo de escolarizagdo e assuntos de interesses,
especialmente de quem vive no mundo urbano brasileiro. Acompanha-o um roteiro
de atividades. Além de exercitar a escrita e a compreensdo dos textos, os leitores
poderdo obter novas informacfes e também adquirir procedimentos e habilidades
para investigar, debater e buscar solucbes para os problemas que os afetam
(GOMES & MUNANGA, 2004).

Analisando a construcdo desta colecdo a luz do estudo de Carvalho e Toledo, é
possivel inferir que a parceria estabelecida entre A¢do Educativa e Global Editora configura
algumas das caracteristicas que as autoras chamaram de ambivaléncia cultural (CARVALHO
& TOLEDO, 2001: 49), pois, além dos propositos econémicos, as duas casas de edicdo
envolvidas na producdo editorial tm o intuito de ampliar a distribui¢do e disseminar uma
determinada ideia a respeito do que deve ser a educacdo para jovens e adultos. E é essa
caracteristica que torna esse material editorialmente peculiar.

Em consonancia com esse contexto, o volume didatico Para entender o negro no

Brasil de hoje adquire uma marca importante dos dois autores militantes e intelectuais negros.
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Ao falar sobre a Colegdo 2, Luiz Alves menciona o que ele chama das bases

fundamentais de curriculo que orientaram a construcéo desse material:

(...) tinha que passar pelo negro, pelo indio, pelas diversidades culturais.
Entdo, como ja atingimos esse universo dos negros, até dos indios, nés ndo estamos
dando atendimento a uma elite (...), tanto é que nds pegamos a Nilma [Lino Gmes
como autora]. Quando eu digo nés, foi a turma da Acdo Educativa.
Obrigatoriamente, [as bases curriculares] tém que passar pela EJA, tem que passar
pelo negro, meio ambiente, indio, etnias culturais, pelo trabalho (...). Imagine esse
livro [Para entender o negro no Brasil de hoje] dentro da EJA? Vocé imagina a
faixa de qualidade (ALVES, 2016).

A escolha dos autores se deu através da aproximacdo da Ac¢do Educativa com a
educacdo das relaces étnico-raciais. Em depoimento, Claudia Vovio associa a escolha de
Nilma Lino Gomes a aproximac¢do da AE com a tematica racial pelas bolsas de pesquisa da
Fundacdo Ford, onde ela ja estava atuando (VOVIO, 2016). Ednéia Gongalves, representante
da Acdo Educativa, que também presenciou o processo de realizacdo do livro, em entrevista
para esta pesquisa, confirma a escolha de Nilma Lino Gomes como autora de um dos volumes
da Colecéo 2 e de como ela pede para que seja feito em parceria com Kabengele Munanga
(GONCALVES, 2016). Munanga havia sido seu orientador no doutorado® entre os anos 1998

e 2002, momentos imediatamente anteriores a instauracdo da Lei 10.639/03.

A Nilma [Lino Gomes] j& tinha uma trajetéria em Minas ndo sé na
elaboragdo de materiais para discutir a questdo do negro, mas na formacdo de
professores. Ela tem uma série de trabalhos, tem uma pesquisa que ela fez — foi até
publicada — que chama-se Mulher negra que vi de perto, que era um registro de uma
pesquisa feita por ela com professoras negras em Minas Gerais. A partir desse
trabalho que ela fez 14 em Minas e com o doutorado que ela fez na USP com o
Kabengele, eles comecaram primeiro a discutir a possibilidade de desenvolver um
material que, a principio, ndo seria nem um material para EJA. Eles estavam
pensando em construir um material didatico com foco na atualizacdo da abordagem
das questdes da histéria dos negros no Brasil. A Nilma sempre teve um contato
préximo aqui com a A¢do Educativa, ela ja fez pesquisas aqui, com a gente ela ja
tinha feito alguns materiais, sempre discutindo formagdo de professores, nédo
necessariamente no campo das relagdes raciais, mas discutindo a questdo da
formacéo de professores e EJA. Ela tem uma trajetdria boa nesse campo. Entéo,
nessa época, como ela estava muito proxima do Kabengele por causa da orientacdo,
eles ja estavam discutindo esse trabalho, aqui tinha toda a preocupacdo, porque a
gente fazia aquela [publicacdo]: Negro e Educacdo, que era um edital, um concurso
que a Acdo Educativa desenvolvia na época e a Nilma participou do Negro e
Educacéo durante um periodo. Entdo acabou casando [a presenga da Nilma na Acédo
Educativa com] uma edigdo do Viver Aprender que ia ter livros especificos para
temas especificos. E a gente tem que lembrar que 2003 estava no auge da Lei
10.639, e tinha a necessidade de se produzir materiais (GONCALVES, 2016).

®! http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2 (ultimo acesso em 18/07/2026).
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Os anos de 2003 e 2004, bem como toda a década de 2000, foram caracterizados por
uma intensa movimentacdo nas discussdes sobre racismo no Brasil. O ano 2001 é
emblematico pelo posicionamento da Uerj e Uenf ao assumirem as cotas raciais como meio
de insercdo de populagdes negras no ensino superior. Tal iniciativa gerou debate em diversos
setores da sociedade brasileira (SANTQOS, 2006: 17-31). A primeira vez em que declara-se
mundialmente a necessidade de politicas afirmativas em um Brasil racista € na Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas,
realizada em 2001 na cidade de Durban, Africa do Sul, (VIEIRA, 2012). A mobilizacio para
essa Conferéncia no Brasil estimulou a ocupacao politica-institucional da luta do movimento
negro que passou a pautar o racismo como uma realidade e discutir as politicas publicas
afirmativas, principalmente através do debate das cotas raciais (SANTOS, 2006: 17-31).

Figura emblematica no processo de efetiva implementacdo da Leil0.639/03, Nilma
Lino Gomes atuou durante 12 anos no Programa Acdes Afirmativas na UFMG®. Oriundo do
Concurso Nacional Cor no Ensino Superior pelo Programa Politicas de Cor do Laboratorio de
Politicas Publicas da Uerj, realizado com apoio da Funda¢do Ford (SANTOS, 2006: 17-31), o
Programa aprovou 27 projetos nacionais para trabalhar com a questdo das politicas
afirmativas e um deles foi A¢bes Afirmativas na UFMG, coordenado por Gomes (ACOES
AFIRMATIVAS, 2004). Nesse interim (entre 1999 e 2006), a Fundacdo Ford também
subvencionou o concurso de fomento a pesquisa Negro e Educacdo promovido pela Acéo
Educativa em parceria com ANPED — Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Educag&o, conforme arrolado no Capitulo 1%,

Em 2003, o debate se acirra com a promulgagdo da Lei 10.639/03 — que prevé a
obrigatoriedade do ensino de historia da Africa na educacio basica — e nasce a Secretaria
Especial de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR). Em 2004, ha ainda a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
vinculada ao MEC, e a aprovacdo do Parecer CNE/CP n° 003/04 com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Corroborando e fortalecendo as Diretrizes, a
Resolugdo CNE/CP n° 001/04 é lancada um més depois e detalha a atuacdo de drgdos

publicos para implementacdo da Lei 10.639/03.

%2 Consulta no site: http://www.acoesafirmativasufmg.org/p/historico.html (ultimo acesso em 08/09/2016).
% Sobre a implementagdo do Programa Internacional de Bolsas de Pés-Graduagdo da Fundagdo Ford, ver artigo
de Fulvia Rosemberg (ABRAMOWICZ; GOMES, 2010).
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Foi nesta conjuntura que surgiu o livro Para entender o negro no Brasil de hoje. A
teméatica “diversidade étnico-racial e multiculturalismo”, que antes estava prevista para
perpassar todos os volumes, tornou-se, entdo, uma realidade para a colecdo e, em parceria
com Kabengele Munanga, a primeira edi¢cdo do Para entender o negro no Brasil de hoje foi
lancada em 2004.

O mais volumoso dos 11 volumes da Colecdo possui a peculiaridade de ser realizado
por autores que, em decorréncia do momento de promulgacdo da Lei 10.369/03 e de intensa
discussdo a seu respeito, preocupavam-se com a capacitacdo de professores qualificados para
aplica-la e em escreverem materiais didaticos.

O projeto desenvolvido propunha uma nova forma de entender e atuar na EJA a partir
de problemas especificos da questao racial inseridos no segmento que ocupava-se de pessoas
jovens e adultas excluidas do ensino regular.

Pode-se reafirmar a posicdo da Colecdo 2 e do volume Para entender o negro no
Brasil de hoje especificamente como uma literatura que indicava uma nova politica
educacional no que concerne a questdo racial para o campo EJA, mas que atinge, como sera
analisado no item a seguir, toda esfera educacional mediante a preocupacdo com a Lei

10.639/03 e sua transmutacéo em livro paradidatico.

2.3 — Caminhos tipogréaficos

Neste item, é analisado o processo de transmutacdo do volume original em edicdo
paradidatica no mesmo ano em que este mesmo volume original passou por uma reedicao e
reducdo, com determinados cortes. Ou seja, em 2006 o texto estudado transmutou-se para o
suporte paradidatico enquanto, como volume tematico da Colecdo 2, sofreu reducdo. Para tal
investigacdo, a presente pesquisa considerou:

1) Os estudos sobre a constituicdo dos paradidaticos como categoria editorial realizado
por Ernesta Zamboni (ZAMBONI, 1991), que situa o aparecimento dessa nomenclatura no
final da década de 70, com forte insercdo no mercado a partir de 1980, fruto de uma estratégia
das editoras para aumentarem seus lucros. A autora localiza a insatisfacdo dos professores
com o livro didatico como um forte apelo para as editoras investirem na inovagdo desses
materiais, denominando-os paradidaticos. Essas inovagfes, que Zamboni associa a
sobrevivéncia mercadoldgica, sdo anunciadas como um novo tipo de material cujas funcdes
sdo a complementacdo do livro didatico, o subsidio ao trabalho do professor, novas

abordagens e novas propostas de temas (ZAMBONI, 1991: 2).
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2) A tese de Kazumi Munakata (MUNAKATA, 1997) que, em outra abordagem, ao
trabalhar com questBes da fabricacdo grafica dos didaticos e paradidaticos dentro de uma
perspectiva nao-unissona na histéria do livro, valoriza o lado do paradidatico como uma
ferramenta de verticalizacdo de determinados contetidos que se apresentam no livro didatico
de maneira rasa ou que sdo por eles omitidos. Isso abre a possibilidade de professores ou
alunos que ndo séo leitores regulares entrarem em contato com esta literatura (MUNAKATA,
1997: 101-104).

3) E, por fim, Roger Chartier ao afirmar que, ap0s escritos e publicados, 0s textos
ganham certa autonomia em relagdo aos autores, decorrendo dai que a instabilidade do texto é
oriunda sobretudo da apropriacéo dos seus multiplos significados pelos leitores.

O percurso do texto Para entender o negro no Brasil de hoje em 2006 foi, entdo,
mediado pelos aspectos acima citados. No tocante as suas especificidades, a entrevista com
Luiz Alves ofereceu uma explicacdo do livro quanto ao seu carater paradidatico. Ao ser
indagado sobre a trajetéria da editora com livros didaticos, ele confirma que a primeira e
Unica experiéncia com material didatico foi o Viver, Aprender, atuando somente no segmento

EJA, e que, no ramo dos paradidaticos a Global Editora é forte:

No6s caminhamos pela leitura. Leitura infantil, juvenil, tem qualidade
grande. Vai se falar de violéncia, temos livro, género, questdes tematicas. Nos temos
um autor, meu amigao Joel Rufino dos Santos (...), nds temos 5 ou 6 obras dele que
passam necessariamente pela Africa, pelos costumes dos negros, e temos outro, esse
autor aqui também [Kabengele Munanga], que langcou o Negro na sala de aula ha
uns 4 anos*. O governo até comprou. Tudo isso seria paradidatico. E a literatura,
[trabalhar] em cima da literatura. (...)Camara Cascudo, [outro autor que a casa
publica] (...). No fundo, no fundo, € a leitura que traz também o conhecimento. (...)
Se julgam os néo leitores, vamos fazer o Brasil ser leitor! A melhor aprendizagem é
a leitura. Muitos autores, no realismo fantéstico, sdo temas didaticos. Se discute hoje
a ideia: o amigo do livro. [Seria preciso] convencer o prefeito a comprar uma
sacolinha que seria a primeira biblioteca da crianca. (...) [Queremos] convencer o
pessoal da familia a ler também, expandir essa leitura. (...) Projetos de leitura.

Os livros daqui tém muita riqueza tematica. (..) [Sdo] classicos.
Paradidatico é uma coisa aberta. O professor é que vai desenvolver uma préatica
educacional através da leitura, através da biblioteca. (...) O Ziraldo tinha levantado
essa bandeira muito forte (ALVES, 2016).

Seu depoimento revela uma série de questdes peculiares da historia do texto Para
entender o negro no Brasil de hoje que a torna Unica. A primeira delas é a relativizacdo da

ideia de que as editoras investem nos didaticos e paradidaticos pela entrada no mercado®.

® Quanto a este titulo, o nome da obra que Luiz Alves referiu-se ndo foi encontrado. Ele referia-se a obra de
Kabengele Munanga: Origens da Africa no Brasil contempordneo, publicado pela 12 vez em 2009.

® Autores como Robert Darnton e Henri-Jean Martin falam sobre o inerente viés econdmico dos livros
aspirando a compreensdo do texto de forma mais abrangente.
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Nesse caso, a Global ndo estava inserida na producdo dos didaticos antes da colecdo Viver,
Aprender e este trabalho demandou dela uma série de mobiliza¢Ges e negociacdo intensa com
a Acdo Educativa, inclusive sobre custos e usos de imagens, conforme foi explanado no item
anterior. E ainda assim havia riscos do ponto de vista da aceitacdo conceitual que a proposta
da colecdo trazia consigo®™. Embora as veias da questdo econdmica cortassem esse
emaranhado de realidade, a publicacdo da colegéo Viver, Aprender ter permanecido como a
unica publicacdo didatica da Global fortalece a concepcdo de engajamento com 0 ensino no
Brasil.

A questdo da relacdo da editora com os paradidaticos e programas de leitura indica a
valorizacédo da leitura como proposta de superacdo do problema educacional brasileiro, bem
como com o problema racial, cujo tema Africa esta presente na historia das publicagbes da
editora, com exemplos de Joel Rufino dos Santos®’ e Kabengele Munanga.

O texto estudado, que foi criado originalmente no &mbito da Colegdo 2, é definido pela
coordenadora do projeto na época de seu lancamento da seguinte maneira:

Além dessa questdo de ele ser tematico, 0 que mais me encantava é que
tentamos fazer um material com um texto autoral, entdo quem escreveu os textos da
colecdo foram os autores [selecionados para produzir os livros]. Ndo séo textos de
outros autores, é diferente. O autor escolhe seu tema e desenvolve isso em unidades.
E um texto. Ele tem um formato de paradidatico, ele ndo tem uma atividade, um
texto, uma atividade, um texto [como os didaticos]. Vocé tem um texto e um roteiro
de atividade que o aluno pode fazer sozinho ou ndo. E um material muito
diferenciado. Contdvamos muito com a autonomia do aluno, de leitura e
compreensdo. Contdvamos com a capacidade do professor de pegar aquele tema e
elaborar projetos a partir dos livros. Material que eu nunca vi, ndo sei se alguém
mais tentou fazer algo parecido. E a gente tinha uma equipe discutindo isso: eu, 0
Orlando [J6ia], a Vera [Masagao], o Luiz Percival Leme de Britto (VOVIO, 2016).

Essa citacdo é importante para elucidar o processo de transformacdo do volume
didatico em paradidatico na medida em que este, em termos de contedo, é 0 mesmo do de
2004: mesmo numero de paginas, mesmo sumario e mesmas iconografias. O volume original
ja apresentava algumas diferencas em relacdo a maioria dos livros didaticos. Uma das
inovacOes € ndo apresentar enunciados do tipo: “Faca agora™; “Pergunte a seu professor”;
“Leia 0 texto”; e outros do género. S&o exortacdes que apontam para o uso do livro didatico

como substituto do professor. Essas anélises, bem como a autonomia do professor frente ao

®® Também n3o havia o PNLDEJA, tornando o risco maior e a liberdade de criagcdo também.

® Luiz Alves n3o deixou de recordar o falecimento do autor e o expressou como uma grande perda da
literatura. Seu falecimento foi em setembro de 2015 conforme o site http://gl.globo.com/rio-de-
janeiro/noticia/2015/09/professor-e-escritor-joel-rufino-dos-santos-morre-no-rio.html (Ultimo acesso em
11/07/2016).



http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/professor-e-escritor-joel-rufino-dos-santos-morre-no-rio.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/professor-e-escritor-joel-rufino-dos-santos-morre-no-rio.html
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material didatico, foram estudadas por Batista (1998) e revelam as func¢des historicas dos
livros didético.

No caso apresentado, o texto possibilitava a autonomia do estudante em relacéo a acéo
do professor, com ofertas de estudo a guisa da escolha do professor, pois oferece as respostas
para os exercicios propostos. A diferenca com o volume paradidatico é que este ndo apresenta
roteiro de atividade.

Outras diferencas foram encontradas na folha de rosto:



Imagem 15 — Folha de rosto Paradidatico (2006)
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e A disposicdo das logos Acdo Educativa e Global Editora: enquanto no volume
didatico as duas marcas aparecem lado a lado, neste suporte a marca da Global
aparece ao final da pégina enquanto a da Acdo Educativa estd mais acima ao
lado direito. Essa diagramacdo pode indicar que, embora haja parceria, a
Global, nesse momento, tem uma autonomia maior em relacao a publicacéo;

e Suprime-se a indicagdo “10% do valor bruto obtido com as vendas dos livros
desta colecdo serdo investidos na pesquisa, desenvolvimento de materiais
didaticos e formagdo de educadores de jovens e adultos” (2004, 2006),
indicando a autonomia do livro frente a Colecéo 2;

e O simbolo ©, que refere-se aos direitos autorais®®, aparece em 2004 associado
a Ac¢do Educativa. Em 2006, ele aparece fazendo referéncia a Acdo Educativa e
aos autores Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga. Isso indica que, se antes
os direitos autorais eram pagos pela ONG, agora a Editora é quem paga 0s
direitos autorais aos autores;

e A funcdo Iconografia some da parte editorial da Global;

e E o item Capa, que antes aparecia vinculado ao item Projeto Grafico, ganha
destaqgue com o nome de uma pessoa que nao aparecia antes: Reverson R.
Diniz.

e Além do item Capa, ha presenca do item Fotos de Capa em que as fotos
apresentadas sdo discriminadas quanto a sua origem, coisa que nao aconteceu

no outro suporte.

Ainda no ambito dos peritextos (GENETTE, 2009), constata-se a auséncia da folha
de rosto de apresentacdo da colecdo feita pela Acdo Educativa e que apresenta a proposta da
Colecéo 2 a partir da parceria com a Global (vide item 2.2), reafirmando a separacao do
paradidatico da Colecdo 2.

O titulo do livro original — Para entender o negro no Brasil de hoje — é transformado
para O negro no Brasil de hoje e ele passa a integrar a Colecdo Para Entender. Essa é uma
colecdo que a Global forjou desde a década de 80 e que, segundo o relato de Luiz Alves,
possui mais de 40 titulos (ALVES, 2016).

Zamboni, ao estudar as obras paradidaticas de editoras paulistas (ZAMBONI, 1991),
localiza 11 colegdes paradidaticas da Global Editora em 1989:

%8 https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADmbolo_de direitos autorais (Ultimo acesso em 12/06/2016).
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A Editora Global é voltada exclusivamente para producdo de obras
destinadas ao segundo e terceiro graus. Sua distribuicdo dos livros é realizada por
meio de livrarias. Ela possuia em 1989 uma série diversificada de colecdes —
Historia Popular, Global Universitaria, Bases, Universidade Popular, Teses, Que
Pais é esse?, Temas, Educacdo e Acdo Politica, Textos, Passado/Presente, Global

Direito, Luta de Classes e Caminhos da Constituinte (ZAMBINI, 1991: 18).

Esses titulos e as descri¢Ges feitas pela autora remetem todos a um posicionamento
politico que integra a confirma o engajamento politico da editora frente ao processo do golpe
civil-militar que foi instaurado no pais entre os anos 1964 e 1985 e que desaguou em uma

abertura lenta e gradual®®

marcada pela redemocratizagéo brasileira dos anos 80/90.

Na relagéo das colecOes da Global levantada por Zamboni em 1989, ndo consta a
Colecdo Para entender e é possivel que, mesmo havendo sido lancados titulos desta colecédo
ainda na década de 80, esta fosse uma colecdo ja marcada por outra fase que a editora iria
seguir. Por isso, ela ja ndo se configurava como colecdo. N&o foi possivel encontrar todos o0s

titulos da colegdo, mas os que foram encontrados e suas respectivas edi¢des sdo:

Tabela 5 — Colegdo Para Entender

VOLUME/TITULO | AUTOR EDICAO

1 — Ideologia Ciro 1985
Marcondes
Filho

3 — Folclore Céssia Frade 1991

5 — Cultura Waldenyr 2008
Caldas

9 — Democracia Maria Cristina | 2001

Castilho Costa

? — O negro no | Nilma Lino | 2006
Brasil de hoje Gomes e
Kabengele
Munanga

Segundo Luiz Alves:

Paradidatico é [nossa] bandeira forte. E a Colecdo Para Entender? Ficou
assim como marca, mas ela ndo era forjada em cima dessa marca. Os titulos ndo
tinham a amarracdo de uma colecdo. Ndo formamos cole¢des que nem as editoras

% Ver texto Alice e o Camaledo de Elio Gaspari (GASPARI et al, 2000).
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formam. Nos aqui fazemos mais a obra do autor, trazemos o autor, ndo a colecgao
(...). Exemplo, a colecdo Vaga-lume: duzentos autores escrevendo 200 coisas
diferentes. Aqui, no Brasil, tem muito disso de cole¢do. Antes nds tinhamos varias
colecdes.

(...) A colecédo é o prdprio autor, e é colecdo porque é exclusivo e porque
eles tém 20 obras publicadas conosco. Nao colocamos como algo fechado. E Para
Entender estava em cima de uma tese (...) Essa colecdo saiu com mais de 40 rétulos.
Acabamos com isso.

Ao ser indagado sobre a mudanca do titulo, ele responde:

E para tirar esse negécio de Para Entender. Mas ele [0 texto] tem tanta
forca, o texto dele[s] [Munanga e Gomes] era tdo forte, que deu forca para que
fizéssemos independente. Ele foi comprado para salas de leitura. (...) Uma coisa Para
Entender (...) tirar esse Para Entender (ALVES, 2016).

A pequena amostra de livros da Colecdo Para Entender encontrada revela a
heterogeneidade de titulos (inclusive com titulo como Cultura e Folclore que, a priori, se
afastam de temas mais politicos), e as datas de publicacdo revelam a amplitude temporal que
exprime o que Luiz Alves chamou de colecdo aberta.

Portanto, na transformacdo do suporte em paradidatico e sua mudanca de titulo — O
negro no Brasil de hoje —, sd8o marcados dois vieses que se entrecruzam: um, pelo
“aproveitamento” do inicio do titulo do didatico Para entender o negro no Brasil de hoje para
inseri-lo na colecdo Para Entender; e outro pela retirada do Para entender do titulo para
afastar a associacdo com a Colecdo Para Entender, dando continuidade ao carater de texto
literario ja apresentado no volume didatico.

Assim, a transmutagéo ocorrida encontra respaldo tanto nos conceitos de Zamboni de
estratégias editoriais de configuracfes de novas cole¢cdes e mudanca de publicos (ZAMBONI,
1991), como no carater engajado da editora presente em publica¢fes que tratam de questdes
politicas contemporaneas de seu tempo revelando a preocupacdo de continuidade do volume
em outro suporte. A transmutacdo do volume didatico de Nilma Lino Gomes e Kabengele
Munanga em categoria paradidatica simboliza o reconhecimento da qualidade dos textos
desses autores pela editora, considerando que o volume original, como foi analisado, tem uma
consisténcia forte do ponto de vista da autoria e dos estudos raciais. Por isso, ja possui
aspectos de paradidatico, e acaba sendo inserido na categoria de forma independente do resto
da Colecdo 2.

A seguir estdo as duas capas dos dois suportes: a primeira, volume original da Colegéo
2 (2004) e a segunda, da versdo paradidatica (2006).
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Imagem 16 — Capa versdo original (2004)
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Imagem 17 — Capa Paradidatico (2006)
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Nota-se a diferenca entre elas quanto as imagens inseridas a principio pelo tamanho:
enquanto na primeira as fotos sdo maiores, a segunda apresenta blocos de fotos bem pequenos
no canto direito da capa. Somente uma das imagens se repete nas duas capas. Porém, todas
elas aparecem em diferentes momentos ao longo do texto.

As capas apresentam semelhangas e diferencas que dialogam entre si: a disposicao das
fotos da segunda capa, embora seja do paradidatico, remete a capas mais didatizadas, uma
aproximacdo do suporte didatico com a materialidade do paradidatico e um continuismo no
que se refere a funcdo do texto. Se assemelham pela qualidade do papel, pelo tamanho,
conteldo, a excecédo do roteiro de estudos.

A Colecéo 2 se baseava no uso autdbnomo do professorado com o objetivo de criarem
suas aulas a partir de discussdes geradoras e no rompimento com a ideia de livro didatico
como apoio do educador, possibilitando que este crie seu proprio percurso pedagogico.
Proposta esta que estad em consonancia com o projeto de EJA defendido pela A¢do Educativa
e também com o conceito de paradidatico defendido por algumas editoras de S&o Paulo
(ZAMBONI, 1991: 24).

A concepcdo e utilizagdo de paradidaticos, para alguns editores de S&o
Paulo, tem a ver com uma proposta mais aberta e avancada de escola e de ensino,
que ndo se restrinja aos manuais didaticos e ofereca aos alunos oportunidade de
outras leituras. Com relagéo ao professor, cria-lhe a possibilidade de organizar o seu
préprio curriculo, imprimindo em seu trabalho dinamica especial. Para isso a
qualidade do texto é fundamental (ZAMBONI, 1991: 24).

Portanto o paradidatico de 2006 toma feicdes importantes enfatizando a autoria de dois
intelectuais em continuidade com o volume original e a Colecdo 2 de 2004, idealizada pela
Acdo Educativa e pela Global Editora. Sua transmutacdo para o suporte paradidatico é
entendida a partir de duas vertentes: como literatura que, mesmo como volume didatico, ja
indicava uma nova politica educacional no que concerne a questao racial; e pela ampliacédo e
redirecionamento dos leitores implicitos.

Se o0 suporte do texto transmutou-se para paradidatico, ele assumiu status de texto
literdrio voltado para questbes contemporaneas da questdo racial no Brasil. Com isso, 0
publico, que antes era de estudantes e professores da EJA, foi ampliado. Mesmo que, como
Luiz Alves menciona, algumas escolas o comprem para as chamadas Salas de Leitura, o
publico estudantil de EJA é um publico que ndo é contumaz leitor e comprador de livros, ou

por ndo possuir bagagem cultural ligada as vivéncias de leitura, ou por ndo possuir poder
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aquisitivo para tal”®. Ademais, as salas de leitura no geral s&o pouco utilizadas e, no horario
noturno — horario das turmas de EJA —, encontram-se ainda mais dificuldades para utiliza-las.

E possivel dizer que os estudantes da EJA deixaram de ser o foco principal e que
passaram a ser aqueles, sobretudo educadores, que precisam ou desejam se atualizar com a
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Forte indicio dessa mudanga é o aparecimento
do livro na bibliografia de concurso piblico para professores da cidade de S&o Paulo™. Isso é
indicativo tanto da tentativa de transforma-lo em repertorio bibliografico dos educadores
como de sua importancia do ponto de vista formativo, pois, indicado para o concurso de
professores, ele estd dentro da bibliografia cujas referéncias sdo de ordem teorica, ndo
didatica. E, mesmo o concurso sendo do ano de 2007 — um ano depois do aparecimento do
livro paradidatico —, a referéncia € o volume Para entender o negro no Brasil de hoje, de
2004.

E importante ressaltar que essa ¢ uma colecéo realizada por especialistas da Educacéo
de Jovens e Adultos, fruto de um longo processo de pesquisas, articulado a uma editora que
garantiu certa liberdade editorial para producdo em grandes tiragens e distribuicdo; e que o
volume, posteriormente reeditado com cortes e transmutado em livro paradidatico, foi escrito
por dois canones dos estudos africanos e afro-brasileiros.

De um lado, os contetdos do volume didatico original ganham status de obra de
referéncia da questdo racial tanto para a escola como para a sociedade em geral. Do outro, ao
mesmo tempo em que se tornou livro paradidatico, deixou de atingir o publico escolar
diretamente, e passou a atender um puablico de professores que, ou precisa desse material para
se atualizar, ou j& tem afinidade com o tema, ou esta interessado em adquirir conhecimento.
No entanto, foi reduzido o escopo de abordagens do livro diretamente com os educandos da
EJA, pois estes tém pouco acesso a versdo paradidatica. Ha indicios de que também os
professores sentiram dificuldade de trabalhar com a Colecéo 2 em sala.

Embora ndo haja documentos sobre a utilizacdo desses livros pelos professores, 0s
relatos de Vovio, de Alves e do atual coordenador da cole¢do Viver, Aprender Roberto
Catelli”® indicam a hesitagio do seu uso pelos mesmos. “Os pressupostos deste projeto

envolviam, dentre outras coisas, uma atuacdo mais autonoma do educador”, diz Catelli em

7 De acordo com a Proposta Curricular para o segundo segmento do ensino fundamental de EJA, o publico
deste segmento é formado em grande parte por aqueles que, quando na faixa de 10 a 14 anos, evadiram-se
por comegarem a trabalhar quando deveriam estar cursando o segundo segmento do fundamental (BRASIL,
2002).

' Ver https://www.pciconcursos.com.br/concurso/prefeitura-de-sao-paulo-sme-sp-1638-vagas (ultimo acesso
10/07/2016).

72 Roberto Catelli entrou na AE no ano de 2006.
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entrevista (CATELLI, 2016), cujo fazer em sala de aula seria construido a partir de usos
variados deste material. Claudia Vévio, inclusive, relata utilizacbes dos livros feitas por
professores de outros estados que fizeram trabalhos muito bons. Porém, de uma maneira
geral, suas falas mostram que a Colecdo 2 ofereceu dificuldades em seu uso nas escolas.
Claudia Vavio relata um episodio que corrobora esta ideia: 0 guilhotinamento dos livros da
Colecdo 2 que estavam estacionados na editora (VOVI0, 2016).

Luiz Alves diz sobre a Colecéo 2:

Foi um fracasso para nds porque o material era muito acima do exigido. O
exigido é sempre qualidade dentro dos parametros educacionais. Mas 0 que
aconteceu foi que para essas séries 0 nosso material foi muito acima do padrdo
(ALVES, 2016).

Embora ndo tenhamos dados acerca das tiragens nem das vendas, e ndo se pode ter
certeza sobre o fracasso econdmico, € revelador nas falas dos entrevistados — Roberto Catelli,
Claudia Voévio e Luiz Alves — a percepcéao das dificuldades de apropriacdo do texto por parte
do publico-leitor implicito.

Acompanhando a distribuicdo dos livros pelas escolas, houve seminarios pelo Brasil
para divulgacdo da Colegdo 2. Esses semindrios consistiam em palestras ofertadas pela Acéo
Educativa e pela Global Editora a grupos de professores com intuito de orientar a utilizacdo
do material.

Documentos produzidos pela AE demonstram a organizacdo destes seminarios ao
longo dos anos 2005 e 2006.

Tabela 6 — Seminérios da Colecéo 2 (2005/2006)

o Carga N° de | Total de | Descrigdo
Atividade Promotor | Data " | Local . o
hordria Turmas participantes | participantes
Semindrio d
d.e II ar|~o de Agdo Professores e
ivulgagdo da ,
ol 9~g Educativa {07 a 09 de 40h SEE- Aguas de 5 200 pessoas coordenadores  da
olecdo essoa
Vi ¢ /  Global | margo de 2005 Lindoia P rede estadual de
iver,
Editora educagdo
Aprender
Semindrio d
.emmar'io € Acdo Professores e
divulgagdo da ) 27 a 29 de
~ Educativa coordenadores  da
colegdo setembro de |42 h SME - Natal 3 220 pessoas .
. /  Global rede municipal de
Viver, . 2005 »
Editora educagdo
Aprender
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Semindrio de

Acd Professores
divulgagdo da 500 . 03 de SME- rotessore €
" Educativa . coordenadores  da
colegdo dezembro de|6h Ttapecerica da |1 09 pessoas .
] /  Global rede municipal de
Viver, . 2005 Serra .
Editora educagdo
Aprender
Semindrio d
-emmar‘io € Agdo Professores e
divulgagdo da . 13 a 16 de
colecd Bducativa | 4 embro de |96 h | SEE - Goids 3 200 pessoas | Co0rdenaderes - da
- Goi
c.> sde /  Global ° ° PesSOUS | ede estadual de
Viver, . 2005 N
Editora educagdo
Aprender
Semindrio d
-emmar‘io ¢ Acdo SME -  Praia Professores e
divulgagdo da . 09 e 10 de
coleciio Educativa fevereiro  de | 40h Grande, 5 98 pessoas coordenadores  da
. ¢ /  Global Itanhaém e pesso rede estadual de
Viver, . 2006 , ~
Editora Peruibe educagdo
Aprender
Semindrio de N
. N Agdo Professores e
divulgagdo da ) .
colecio Educativa | 18 de fevereiro 5h SME - Santos 1 40 pessoas coordenadores  da
- Santo! essoa
V'vi /  Global | de 2006 P rede municipal de
iver,
Editora educagdo
Aprender
Semindrio de N
. N Agdo Professores e
divulgagdo da ) 22 de
~ Educativa . ) coordenadores  da
colegdo fevereiro  de|12h SME - Campinas | 3 120 pessoas .
) /  Global rede municipal de
Viver, . 2006 ~
Editora educagdo
Aprender
Semindrio de N
divulaacio d Acdo Professores e
iv
9:1900 a Educativa {02 e 03 de SME - Ribeirdo coordenadores  da
colegdo 19h 3 150 pessoas
Viver /  Global | margo de 2006 Preto rede estadual de
I ‘ .
Editora educagdo
Aprender
Semindrio de N
divulaacdo da Acdo Professores e
[}
g~g Educativa {06 a 20 de N 2400 coordenadores  da
colegdo 208h SME - Sdo Paulo .
Viver /  Global | margo pessoas rede municipal de
I
' Editora educagdo
Aprender
Semindrio de N
divulgacdo da Acdo Professores e
[}
ol 9~ ¢ Educativa | 17 e 18 de abril 1h SME - Maceis 1 40 bessoas coordenadores  da
olecdo - Maceié essoa
Vi ¢ /  Global | de 2006 P rede municipal de
iver
' Editora educagdo
Aprender
Semindrio d
d.emlmario de Acdo Professores e
ivulgagdo da
c Iug~g Educativa |12 de maio de 16h SME - Londri 5 95 pessoas coordenadores  da
olecdo - Londrina essoa
Vi ) /  Global | 2006 ndrin P rede municipal de
iver,
Editora educagdo

Aprender
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Semindrio de

divulaacio d Agdo Professores e
ivulgagdo da
c legag Educativa | 26, 27 e 31 de 16h SME - Olind ) 100 pessoos coordenadores  da
olegdo - Olinda essoa
V'vei /  Global | julho de 2006 P rede municipal de
! '
Editora educagdo
Aprender
Semindrio de Agdo Professores e
divulgagdo da |00 |22 e 29 de SME - Sdo
~ Educativa | . coordenadores  da
colegdo julho e 05 de|84h Bernardo do |7 178 pessoas L
] /  Global rede municipal de
Viver, . agosto Campo .
Editora educagdo
Aprender
. Professores,
Semindrio de .
. . Agdo coordenadores
divulgagdo da ) 28 de agosto a L.
- Educativa . 5474 pedagdgicos e
colegdo 14 de novembro | 132h SME - Sdo Paulo | 33 ;
) /  Global pessoas supervisores da rede
Viver, . de 2006 -
Editora municipal de
Aprender N
educagdo
Semindrio d
d_emlmar‘io de Agdo Professores e
ivulgagdo da
c lug~g Educativa {19 e 26 de|a SME - Osas 131 pessoas coordenadores  da
olecdo - co essoa
V'vi /  Global | agosto de 2006 | definir P rede municipal de
iver,
Editora educagdo
Aprender
Semindrio de Acio
divulgagdo da | 25° |14 e 15 de SME - Belo
o Educativa a Horizonte
colegdo setembro  de .
. /  Global definir
Viver, . 2006
Editora
Aprender
Semindrio de N
. . Agdo
divulgagdo da .
colegdo Educativa a defini a SME - Rio Redl
ini -Ri
. ¢ /  Global a detinir definir ored
Viver, .
Editora
Aprender
Semindrio de N
divulgagdo da Acto
| 9~g Educativa | | defini a SME - Sto
colegdo
V've‘i‘ /  Global a detinir definir | Anténio de Pddua
I
' Editora
Aprender
Semindrio de N
. - Acgdo
divulgagdo da )
colecd Educativa 3 defini a SME - Piaui
olecdo a definir - Piauf
166 / Global definir !
Viver, .
Editora
Aprender
Semindrio de N
. - Agdo
divulgagdo da .
colecd Educativa | 5 ofini e SME - Ttatib
olecdo a defini - Ttatiba
. ¢ /  Global nr definir I
Viver, .
Editora

Aprender
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Semindrio de .
divulgagdo da Agtio
c legag Educativa 3 defini a SME - Santa
mni
c,) gao /  Global a detinir definir | Parnaiba
Viver, .
Editora
Aprender
Semindrio de |
. . Agdo
divulgagdo da )
colegdo Educativa a definir a SME - Bertioga
mni - [}
o1ee /  Global definir 3
Viver, .
Editora
Aprender
Semindrio de N
divulgagdo da Acto
cole 9&0 Educativa & definir a SEE - Rio de
mni
] ¢ /  Global definir | Janeiro
Viver, .
Editora
Aprender

Fonte: Acervo pessoal de Claudia Vévio

Estdo contabilizados quatro seminarios em 2005, totalizando 629 pessoas de trés
estados distintos e dez seminarios em 2006, atendendo a 8.695 pessoas em cidades de cinco
estados distintos, sendo a maior parte dessas pessoas da cidade de S&o Paulo. Existem nove
seminarios planejados mas que ndo tiveram indicacdo de realizacdo. Esses seminarios foram
realizados majoritariamente pelos ativistas da ONG e em alguns casos contaram com a
participacao dos proprios autores da Colecdo 2, como declarado por Vévio (2016).

O ano de 2006, com um ndmero expressivo de seminarios '°, demonstra o esforco
realizado tanto pela Global Editora como pela Ac¢do Educativa para a circulacdo do material.
Esforco esse que se consubstanciou na vontade de distribuicdo do livro — vide nova edicao,
ainda que reduzida — e no incentivo a formacao dos professores para sua utilizacéo.

Tal afirmacdo encontra respaldo na quantidade de horas atribuidas a essas atividades
de formacGes, consideradas espacgos privilegiados pela importancia do ponto de vista da
tradicdo da Viver, Aprender e do interesse dos profissionais em receber a formacdo da Acgédo
Educativa.

Ainda na categoria de material didatico, o texto Para entender o negro no Brasil de
hoje sofreu reducgéo na 22 edigcdo de 2006 em relagdo ao volume original de 2004, com cortes
significativos de conteudo da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. O texto que
contava com 254 paginas passou para 172. Os cortes sdo analisados mais detalhadamente no

capitulo 3.

73 . . ] . s ~ . P
A entrevistada Claudia Vévio, ao referir-se aos seminarios, faz uma observagdo quanto ao expressivo nimero
de horas, que caracteriza mais uma formagdo do que um semindrio.
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Sobre o0s processos de edicdo, conta-se com Munakata (1997) para elucidar a
compreensdo dos cortes ndo somente a partir da editora, usando uma férmula unilateral de
investigacdo da ideia de enxugamento dos gastos da publicacdo. Vovio no trecho abaixo

reafirma a complexidade do editorial da Colecdo 2:

Foi um trabalho grande dos autores. E de muito vai e volta. Eles fazem uma
proposta, criam um sumario para o livro, os editores Iéem, comentam, devolvem. Ai
comegam a produzir os textos, que vao e voltam. Foram muitas idas e vindas para 0s
autores, antes de enviarmos para Global. Entdo, quando o texto seguia, a Global
tinha um trabalho de edicéo e projeto gréafico 1&. A Global cuidava de uma parte
da edicdo (VOVIO, 2016) (grifo nosso).

Tendo em vista a tese de Munakata (1997) ponderando a “autoria” das editoras, no
caso da Colecdo 2, a mediacdo da Acdo Educativa permitia um contato editora-autores e
também a negociacdo sobre determinados usos de imagem, os custos envolvidos nelas, as
necessidades de todos os agentes do processo.

Novamente, a versdo reduzida ndo pode ser entendida unicamente como estratégia
editorial desvinculada da acdo autoral. Em entrevista com a autora do texto Nilma Lino
Gomes, ela conta sobre o processo de fabricagdo do livro e a sua importancia para aquele

momento:

A proposta do livro veio da Acgdo Educativa, particularmente da Claudia
[Vévio] que fazia a coordenagdo de toda a colegdo Viver, Aprender. N6s tinhamos
acabado de ter a sansdo da lei 10.639 que foi de 2003 e o livro saiu em 2004.
Naquele momento, todo mundo que trabalhava com educacéo e relagdes raciais ou
quem trabalhava com educagdo, mas tinha uma sensibilidade com as questfes
raciais, todo mundo ficou muito empolgado com a sansdo da lei, da alteracdo da
LDB, e faltava, nagquele momento, muito mais do que hoje: material pedagégico,
material didatico que trabalhasse com o tema... Porque o grande desafio naquele
momento era 0 que as escolas comegaram a perguntar: mas como?, qual material?,
como usar? [Teria] curso de formacdo de professores?, [e] as licenciaturas?, [e] os
cursos de pedagogia? Porque, embora fosse uma demanda muito antiga do
movimento negro que os curriculos escolares tivessem a discussdo de histdria
africana e cultura afro-brasileira, ainda era alguma coisa muito centrada ou nos
militantes, ou nos pesquisadores ativistas ou ndo, mas que trabalhavam com o tema.
Pouquissimos historiadores no Brasil trabalhavam com histéria da Africa, muito
material era material em lingua inglesa, em lingua francesa, muito caro todo o
processo da compra, ou também ndo tinha tanto interesse assim em traducdo pelas
editoras, de traduzir esses materiais. Foi um momento muito rico aquele de 2003,
2004, 2005. Acho que até 2006 foi um ano de muita profuséo, assim, da legislagéo,
principalmente porque em 2004 o CNE entdo solta o parecer da professora
Petronilha [Beatriz Gongalves e Silva] e a resolugdo também que é a 01/2004. O
parecer é 0 03/2004, e dava orienta¢cdes também de como trabalhar com a questéo
racial, como trabalhar com a questéo africana.

()

S80 muitas questdes que tém em torno da legislacdo e nesses anos de 2003,
2004, 2005 teve muito debate pelo entendimento do que de fato aquela alteracdo da
LDB significava para a educacéo brasileira. E, nesse momento entéo, para 0s nossos
contatos ja académicos e de relagBes pessoais e tudo, tinha um grupo de colegas
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minhas que trabalhavam na Ac¢do Educativa. A Claudia era uma delas, e também a
Maurilane [Biccas] que hoje estd na USP, trabalhava na Acéo Educativa, trabalhou
I& durante muito tempo. Elas, tendo mais contato comigo e ouvindo falar da lei e
tudo mais, perceberam que tinha uma lacuna no campo da educacdo de jovens e
adultos em relacdo a esse tema e eu sempre que podia, também fazia esses alertas
(GOMES, 2016).

Complementa a analise do momento a percepc¢do daquela conjuntura politica em que
tais transmutacOes aconteceram. Os anos de 2005 a 2007 sdo o periodo em que o MEC deu
continuidade a uma série de a¢des voltadas para a implementacdo da Lei 10.639/03. Dentre
elas destacamos a publicacdo da Colecdo Educacdo Para Todos que, dos 37 titulos lancados,
teve sete referentes a Lei 10.639/03 e a educacéo antirracista e trés sobre educacédo de jovens e
adultos e educacéo popular™.

A SECAD/MEC, em 2006, langa as Orientacfes e AcOes para a Educacdo das
Relaces Etnico-raciais, publicacdo importante que compora o rol da sustentacio teérica da
Lei 10.639/03 e se organiza de acordo com o0s segmentos da educacdo, incluindo educacgéo
quilombola, educacéo superior e educacao de jovens e adultos.

Essas acOes expressam a pressdo e a forgca do movimento negro frente a mudancas nas
politicas publicas para o ensino de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras imbricadas
com a questdo da educacéo de jovens e adultos e confirma argumentos de Nilma Lino Gomes

guanto a capacidade do movimento negro em ressignificar conceitos e politicas publicas:

Domingues (2008), ao tematizar as acdes desencadeadas pelo movimento
negro, afirma que o pds-Abolicdo da Escravatura, em 1888, e a Proclamacdo da
Republica, em 1889, sdo um periodo marcante para o futuro dos negros brasileiros.
Deixar de ser um “ex-escravo” ou liberto para ser cidadao, ter direitos iguais, ndo ser
visto como inferior e vivenciar a cidadania plena era o sonho perseguido pela
populacdo negra da época, sobretudo os setores mais organizados. Entre as suas
reivindicagBes, a educacdo se tornou prioritaria, pois o analfabetismo e a lenta
insercdo nas escolas oficiais se constituiam em um dos principais problemas dessa
populacdo para a insercdo no mundo do trabalho (GOMES, 2012: 736).

Essas lutas ancestrais chegam até a publicacdo do Para entender o negro no Brasil e

compreendem que as mudancas nas politicas publicas refletem a criacdo de material didatico

™ 0s titulos relacionados 3 questdo racial sdo: Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n®
10.639/2003 (volume 2); A¢des Afirmativas e combate ao racismo nas Américas (volume 5); Histdria da
educagdo do negro e outras histérias (volume 6); Dimensées da inclusGo no ensino médio: mercado de
trabalho, religiosidade e educacdo quilombola (volume 9); O programa diversidade na universidade e a
construgdo de uma politica educacional anti-racista (volume 29); Acesso e permanéncia da populagdo negra no
ensino superior (volume 30); Prdticas pedagdgicas de trabalho com relagées étnico-raciais na escola na
perspectiva da Lei n.2 10.639/03 (volume 36). Os titulos relacionados a EJA: Educagdo de Jovens e Adultos: uma
memoéria contemporanea 1996-2004 (volume 1); Construgdo coletiva: contribuicdes a educagdo de jovens e
adultos (volume 3); Educagdo popular na América Latina: didlogos e perspectivas (volume 4).
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adequado para este publico especifico. No entanto, mesmo como didético, o texto em questdo
se aproximou do texto académico, porém sem perder seu objetivo formador dentro de um
contexto muito intenso da discussao racial.

O volume original foi inclusive sugerido como bibliografia em concurso para
professores da cidade de Sdo Paulo no ano de 2007, um ano depois do langcamento do
paradidatico. No entanto, a referéncia que aparece no edital é a do volume didatico. Isso
significa que ele ficou em circulacdo nas escolas pelo menos até 2007. E sua reedicao
reduzida pode ter ajudado no processo de manutencdo do volume didatico nas escolas
enquanto sua transformacgéo em paradidatico permitiu a comercializa¢do desse texto que como

colecdo Viver, Aprender ndo era possivel.

Apesar de ser um livro voltado para EJA, a gente recebe retornos de
pessoas que estdo na graduacdo, que falaram que trabalharam com o livro, que o
professor ou professora apresentou o livro também... igual no seu caso,
pesquisadores e pesquisadoras que se voltam para ler o material, para analisar o
material.

Embora ele tenha sido pensado como didatico, hoje a editora foi fazendo
uma série de transformagdes e ele virou um livro paradidatico, o que nesse caso é
uma pena, porque a gente acha que, sendo didético, ele, por exemplo, entraria no rol
das principais indica¢des do curriculo, da adogdo para dentro da escola. Mas ndo é
uma perda total, porque como paradidatico ele também tem sido usado, e ampliou
[seu uso] também porque, como paradidatico, varias pessoas, como eu falava antes,
estudantes de graduagdo, etc, etc, buscam o material. Assim como professores
também buscam como material de pesquisa.

E quando ele ficava como didatico, mesmo que pudesse ser usado como um
paradidatico, o fato de falar que é um material didatico parece que ja restringia.
Entdo tem pros e contras nesse processo ai de como o livro hoje é comercializado, é
divulgado etc.

Nos fizemos essa primeira versdo, ela ficou muito maior do que o0s outros
livros da coleténea, mas a Acdo Educativa compreendeu que tinha que ser assim
mesmo, que ndo devia ter cortes. A editora também compreendeu e até mesmo esse
tamanho dele proporcionou que a editora depois pudesse fazer edi¢cdes mais
revisadas e menores também e nds sabemos que, para a editora, isso tem a ver com
custo, tem a ver com venda.

Teve uma mudanga também na colecdo Viver, Aprender, com alguns outros
titulos e ai nds fomos consultados falando que ia ter uma mudanca na colecéo, que
ndo s6 0 nosso livro, mas que outros livros da cole¢do tiveram uma reducdo assim. E
ai mostraram como seria 0 nosso e ai nem eu nem Kabé vimos qualquer tipo de
problema nisso, porque era: ou retirava o livro ou deixava o livro e passava por essas
transformacdes que a colegdo estava passando pela editora. E nds achamos que por
bem era melhor deixar o livro circular, ndo retirar o livro. Até porque, se nos
retirassemos o livro, mesmo dentro de regra contratual e tudo mais, nds também
irlamos impedir a circulacdo desse material. E a editora é uma grande editora, que
tem uma venda significativa, nds temos poucas condi¢des de materiais que
trabalham com a questdo racial de entrar para as grandes editoras e fazer essa
circulagdo. Tudo isso a gente tinha que pensar, né? Pensar politicamente também.
Porque o nosso objetivo, como eu falei, € uma produc¢do pedagdgica e politica.
Politica no sentido de atender a legislacéo e de compreender como que é dificil essa
tematica entrar nesse campo do material didatico, do material paradidatico, numa
editora de grande circulagdo. Entdo nos sabemos que isso consegue de alguma forma
chegar perto de estudantes, de profissionais da educacdo, isso facilita essa entrada
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que uma editora muito pequenininha, muito local ndo conseguiria, talvez. Entdo é
por ai (GOMES, 2016) (grifo nosso).

Dessa forma, o lancamento da 22 edigédo reduzida pode indicar a vontade de que esse
texto circulasse. Também os seminarios realizados em 2005 e a extensa programacdo para
2006 indicam essa vontade.

A versdo reduzida sera utilizada nas demais versdes estudas, ou seja, o texto reduzido

em 2004 foi 0 mesmo que compds o livro unificado estudado a seguir.

2.4 — De volume a capitulo, de EJA a aceleracédo
No ano de 2007, a Colecdo 2 da Viver, Aprender passou por nova transfiguracdo: de
colecdo com 11 volumes, foi editada como um Viver, Aprender Unificado composto por

quatro volumes. Na contracapa dos volumes, a explicagéo:

Aclo Educativa e Global Editora estdo unificando a Cole¢do Viver,
Aprender para atender as necessidades do projeto de aceleragéo da aprendizagem de
estudantes que cursam o segundo segmento do ensino fundamental.

Trata-se de quatro volumes, sendo dois para 6° e 7° anos e dois para 8° e 9°
anos.

Para 0s 6° e 7° anos, um volume é voltado para os contetdos de Linguagem
e Matematica e outro, tematico, voltado para os seguintes temas: A cidade e o
urbano no mundo atual, Trabalhadores em movimento e Saude e qualidade de vida.

Para 0s 8° e 9° anos, um volume é voltado para os contetdos de Linguagem
e Matemética e outro tematico, voltado para os seguintes temas: Para entender o
negro no Brasil de hoje, Tecnologias e sociedade no Brasil contemporaneo e Ver
palavras, ler imagens (GIANSANTE et al, 2007).

A edicdo unificada que passou a conter o agora capitulo Para entender o negro no
Brasil de hoje constitui-se de trés capitulos que compunham a Colecdo 2 em forma de
volume: Para entender o negro no Brasil de hoje, Tecnologias e sociedade no Brasil

contemporéaneo e Ver palavras, ler imagens - sem roteiro de atividade e com a seguinte capa:
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Imagem 18 — Capa versédo unificada (2007)
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Fonte: MUNANGA et al., 2007.
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Foram encontradas duas outras edi¢fes unificadas, porém, desta vez, voltadas as

classes de aceleracdo”, especificamente parte do Projeto Acelerar para \encer.

Tabela 7 — Versdes unificadas

VOLUMES SECRETARIA ANO
COMPILADOS

Para entender o negro no| - 2007
Brasil de hoje

Tecnologias e sociedade no MG 2008
Brasil contemporaneo

Ver palavras, ler imagens

Para entender o negro no | MG 2009

Brasil de hoje

Tecnologias e sociedade no
Brasil contemporaneo
Saude e qualidade de vida
Ver palavras, ler imagens

No entanto, a publicagdo do ano de 2007 realizada pela Agdo Educativa com a Global

Editora esta dissociada da aceleracdo de aprendizagem e, na capa, permanece 0 escrito EJA —

Educacdo de Jovens e Adultos. E possivel que este texto tenha sido um piloto para as outras

publicacbes de aceleracdo da aprendizagem, ja que estas foram demandas de governos. A

evidéncia desta constatacdo encontra-se na folha de rosto no local destinado a referéncia do

livro:

Imagem 19 — Quadro referéncia da folha de rosto (2007)

(PEITTOTO STUSNTe T oUW =V, O DTaJIrTgy

Noemi Jaffe

07-4847

Parceria: Agao Educativa
Bibliografia.
ISBN 978-85-260-1228-8

Viver, aprender unificado 7¢ e 8* séries : histdria, geografia, ciéncias, artes : Educagao
de Jovens e Adultos — EJA / Kabengele Munanga... [et al.]. — Sdo Paulo : Global,
2007. - (Colegéo viver, aprender)

Outros autores: Nilma Lino Gomes, Roberto Giansanti, Denise Grinspum,

1. Educagao de adultos 2. Educagéo de jovens 3. Ensino fundamental
4, Livros-texto (Ensino fundamental) |. Munanga, Kabengele. Il. Gomes, Nilma
Lino. IIl. Giansanti, Roberto. |V, Grinspum, Denise. V. Jaffe, Noemi. VI. Série.

CDD-372.19
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Fonte: MUNANGA et al, 2007.
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N3do foi possivel investigar todas as capas langadas sob a forma de volume unificado, mas sabe-se que houve
pelo menos outra secretaria de educagdo que demandou este volume para a Global Editora e Agao Educativa,
mas que ndo foi possivel identificar.
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Nas duas edicOes voltadas para as classes de aceleracéo, a referéncia do livro remete a
publicacdo de 2007.

Corrobora essa premissa o fato de que, no livro de 2009 (capa azul), embora haja a
inclusdo de um novo capitulo — o antigo volume Salde e qualidade de vida —, a referéncia da
folha de rosto permanece a mesma, idéntica & apresentada acima.

Essas publicacbes voltadas para classes de aceleragdo da aprendizagem, foram
demandas da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, e foram deixados para elas o encargo
com as capas e eventuais reorganizagdes de capitulo (como a do volume Saude) e as folhas de

rosto relacionadas ao governo do Estado de Minas Gerais.
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Imagem 20 — Folha de rosto (2008)

GOVERNADOR
Aécio Neves da Cunha

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Vanessa Guimaraes Pinto

SECRETARIO ADJUNTO DE EDUCAGAO
Jodo Antobnio Filocre Saraiva

CHEFE DE GABINETE
Felipe Estabile Moraes

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
Raquel Elizabete de Souza Santos

DIRETORA DA SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO INFANTIL E
FUNDAMENTAL
Maria das Gragas Pedrosa Bittencourt

DIRETORA DA DIRETORIA DE ENSINO FUNDAMENTAL
Maria Helena Brasileiro

COORDENADORA PEDAGOGICA
Maria Glenda Lopes Carvalho

Fonte: MUNANGA et al, 2008



Imagem 21 — Folha de rosto (2008)
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VIVER, APRENDER

UNIFICADO

82 e 92 Anos

DE ACELERAGCAO DA APRENDIZAGEM

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

PARA ENTENDER O NEGRO NO BRASIL DE HOJE
KABENGELE MUNANGA E NiLMA LiNo GOMES

TECNOLOGIAS E SOCIEDADE NO BRASIL CONTEMPORANEO
ROBERTO GIANSANTI

VER PALAVRAS, LER IMAGENS
DenNise GRrRINsPUM E NOEMI JAFFE

HistoriA/ GEOGRAFIA/CIENCIAS/ ARTES

i SECRETARIA DE ESTADO
4 acao DE EDUCAGAO DE
M educaliva MINAS GERAIS - 2008

Fonte: MUNANGA et al, 2008.
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Imagem 22 — Folha de rosto (2009)

GOVERNADOR
Aécio Neves da Cunha

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
Vanessa Guimaraes Pinto

SECRETARIO ADJUNTO DE EDUCAGAO
Jodo Anténio Filocre Saraiva

CHEFE DE GABINETE
Felipe Estabile Moraes

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA
Raquel Elizabete de Souza Santos

SUPERINTENDENTE DE EDUCACAO INFANTIL E FUNDAMENTAL
Maria das Gracas Pedrosa Bittencourt

DIRETORA DE ENSINO FUNDAMENTAL
Maria Helena Brasileiro

Fonte: MUNANGA et al, 2009.
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Imagem 23 — Folha de rosto (2009)

VIVER, APRENDER

UNiFicapo

JETO DE ACELERACAO DA APRENDIZAGEM

cao Il - 82 e 92 Anos do Ensino Fundamental

Acelerar para Vencer

PARA ENTENDER O NEGRO NO BRASIL DE HOJE
KABENGELE MUNANGA E NitmA Lino GOMES

TECNOLOGIAS E SOCIEDADE NO BRASIL CONTEMPORANEO
RoBERTO GIANSANTI

SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
MARINA MARCOS VALADAO

VER PALAVRAS, LER IMAGENS
Denise GRINSPUM E NOEMI JAFFE

HistorIA/ GEOGRAFIA/ CIENCIAS/ ARTE
LiVRO DO ESTUDANTE

SECRETARIA DE ESTADO
DE EDUCAGAO DE
MINAS GERAIS - 2009

\ GOVERNO 4 acao
& A_____\‘LE_L“_AS e educaliva
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Os lancamentos de 2008 e 2009 entdo se deram por encomenda e foram distribuidas
para as classes de aceleragdo do Projeto Acelerar para Vencer, cujas capas se apresentam de
forma padrdo e mudam de cores ou tém variacGes apenas de pequenos detalhes, conforme o

que se V€ a sequir:



Imagem 24 — Capa versdo unificada (2008)

VIVER,
APRENDER

UNIFICADO

PROJETO DE ACELERAGAO DA APRENDIZAGEM

TEMAS DE ESTUDO: HISTORIA/GEOGRAFIA/CIENCIAS/ARTES
LivrRo DO ESTUDANTE
SECRETARIA DE ESTADO

DE EDUCAGAO DE
MINAS GERAIS - 2008
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Fonte: MUNANGA et al, 2008



Imagem 25 — Capa versdo unificada (2009)

VIVER,
APRENDER

UNIFICADO

PARA ENTENDER 0 NEGRO NO BRASIL DE HOJE
KABENGELE MUNANGA E NiLMA LiNo GOMES

ROBERTO GIANSANTI

SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
MARINA MARCOS VALADAO

VER PALAVRAS, LER IMAGENS
DeNiSe GRINSPUM E NOEMI JAFFE

TeMAS DE ESTUDO: HISTORIA/GEOGRAFIA/CIENCIAS/ARTE
LiVRO DO ESTUDANTE

SECRETARIADE ESTADO
DE EDUCACAO DE
MINAS GERAIS — 2009

\

PROJETO DE ACELERACAO DA APRENDIZAGEM

" :'iAceIeragéo Il - 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental
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Fonte: MUNANGA et al, 2009
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O Projeto Acelerar para Vencer (PAV) foi langado em Minas Gerais pelo entéo
governador Aécio Neves e suas peculiaridades se concentram em ser um projeto voltado para
recuperar a defasagem idade-série do ensino fundamental de até dois anos em areas atingidas

por grande desigualdade social:

O projeto Acelerar para Vencer — PAV foi criado em 2008, durante o
governo de Aécio Neves (PSDB), governo este comprometido com a propagacéo
dos idearios neoliberais do chamado “Estado Minimo”. Inicialmente o programa foi
destinado a 212 Municipios do Norte de Minas, Vale do Jequitinhonha, Mucuri e
Rio Doce. Convém ressaltar, que as regides para as quais se destinaram
primeiramente o projeto sdo consideradas do ponto de vista do capital e do
Estado, como locais “atrasados”, com baixo nivel de “desenvolvimento” em
comparacao a outras regifes do estado de Minas Gerais e do pais. Atualmente
estd em desenvolvimento em muitos Municipios mineiros (MANSO &
MARSICANO, s/d: 2) (grifo nosso).

Na bibliografia encontrada sobre a estruturagdo deste projeto, foram encontrados

criticas contra a forma pela qual o projeto € instaurado:

Dessa forma, a Secretaria de Educacdo espera corrigir o fluxo de
matriculas, superando a questdo do fracasso escolar, mas o que podemos
observar da andlise dos documentos é que esse Projeto ndo leva em
consideracdo a desigualdade social e os mecanismos internos da escola. Ndo
basta, pois, universalizar o ingresso e a saida de toda crianca da escola. E preciso dar
um salto de qualidade necessario e comprometer a escola com o processo de
inclusdo social, diminuindo as desigualdades sociais (MANSO & MARSICANO,
s/d: 3) (grifo nosso).

As criticas também se direcionam ao material didatico destinado pelo governo as
escolas no que tange tanto a sua proposta quanto ao namero reduzido de edi¢bes que ndo

alcancaram todos os alunos:

O material didatico oferecido pela SEE/MG é insuficiente, além de
oferecer o0 minimo em termos de contelddo para os alunos. As bases pedagdgicas
de avaliagdo e recursos didaticos ficam por conta dos professores que tém o
compromisso de aprovarem a todo custo os alunos matriculados no Projeto
“Acelerar para Vencer” (MANSO & MARSICANO, s/d: 11) (grifo nosso).

Em outro estudo:

Para a maioria dos entrevistados, os atores envolvidos ndo foram bem
instrumentalizados. O material didatico, por exemplo, ndo apresenta uma sequéncia
didatica nas atividades propostas no livro. Muitos afirmaram que os exercicios sdo
dificeis e pouco desafiadores. Apesar de concordarem que existe uma progressdo de
complexidade nas propostas, e que de certa forma, os livros direcionam para um
trabalho interdisciplinar, para a maior parte dos respondentes, 0s textos sdo muito
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extensos em quase todos os livros, com temas mais voltados para o aluno
trabalhador, um pouco fora da realidade da maioria dos alunos do Projeto.
Além disso, um Unico tema praticamente abarca todo um semestre (Ex.: 82
série, em Historia, o tema “cultura negra”); para grande parte dos respondentes
(80%) o texto apresenta palavras fortes e, as vezes, “chulas”, em alguns textos
(BARBOSA, 2012: 50).

As diferentes bibliografias confirmam a ndo-aceitagdo do livro unificado pelos

professores:

Por meio da observacdo direta e pelas entrevistas na Escola Delta, foi
possivel confirmar que os professores nao utilizam os livros didaticos especificos do
PAV. Estes sdo substituidos pelos livros do ensino regular. Para o 1° periodo séo
utilizados os livros do 6° e 7° anos e para 0 2° periodo os livros do 8° e 9°,
trabalhando com um livro a cada semestre. Nas entrevistas todos relataram que 0s
livros do PAV sdo inadequados, com justificativas variadas, seja por apresentar
propostas direcionadas a outras regides’®, pelos textos densos, pela presenca de
“palavrdes”, entre outras.

(...)

Os livros foram distribuidos apenas no primeiro ano de implantacdo do
projeto nas escolas da SRE/SJDR e o numero foi insuficiente para todos os alunos,
sendo necessario nos anos posteriores fazer remanejamento para escolas que
estavam iniciando a implementacdo. Este foi também um problema citado pelos
professores. “Teve turma que nem recebeu os livros” (E6, 2012). A coordenadora
regional do PAV confirmou que os livros didaticos foram disponibilizados para as
escolas somente em 2009 e foram insuficientes. Nos anos posteriores ndo houve
reposicdo. Mas, segundo ela, parece que a falta dos livros ndo era um problema para
as escolas, pois os professores avaliaram de forma negativa este material didatico,
alegando que os textos eram muito acima da capacidade de compreensao dos
alunos, e mesmo as escolas que receberam néo usaram (ANE1) (BARBOSA, 2011:
101) (grifo nosso).

A questdo da apropriacdo do texto proposta por Chartier encontra aqui sua maior
relevancia. Projeto imposto pelo governo, que realiza compras insuficientes de material, este
material é transfigurado quanto aos seus possiveis usos e sentidos e, ao ser apresentado as
escolas, ndo realiza trabalho comprometido com a comunidade escolar. Este é o cenario da
apropriacdo do texto pelo governo de Minas Gerais para as classes de alfabetizagao, “processo
por intermédio do qual é historicamente produzido um sentido e diferenciadamente construida
uma significacdo [para o texto] (CHARTIER, 2002: 24)”.

O deslocamento de um texto fruto de pesquisa e voltado para implementagdo de
politicas publicas de EJA para um projeto de aceleracdo evidencia principios dessas duas
areas que se diferenciam profundamente. Embora historicamente elas tenham se imbricado,

77
I

principalmente com a instauragéo da ditadura civil-militar e o advento do Mobral’’, dentro da

76 ~ ~ - . .

Encontra-se mencgao a execugao do PAV na regido Norte do pais, sem mais detalhes.
77 ¢ . . . ~ . s .

E preciso mencionar que houve iniUmeros programas de corregdao de defasagem idade-série antes do PAV,
porém nao serao tratados neste trabalho.
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concepcdo defendida tanto pelas Propostas Curriculares de Supléncia 11 (ACAO
EDUCATIVA, 1999) como pela Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2002), as classes de aceleracéo, tal qual propostas pelo governo mineiro em 2008"%,
envolvem marcos pedagogicos distintos.

Buscamos quais impactos essa transformacgé@o conceitual de EJA para Projeto de
Aceleracdo de Aprendizagem podem trazer para o agora capitulo. A comecar pela
caracteristica das criancas e dos jovens intitulados defasados. De acordo com Maria Amabile,
¢ uma juventude que, “na faixa de 15 a 17 anos, vive nas periferias das grandes cidades,
excluida do trabalho e marcada por discriminagdo étnica, racial e de género (MANSUTTI,
2011: 65)”.

Portanto, a primeira critica a respeito do Projeto Acelerar para Vencer é o fato de o
governo ndo considerar os sujeitos do Ensino Fundamental nem o lugar de onde séo. Lugar
esse — regido do Norte de Minas — associado somente com a profunda pobreza. Tal afirmativa
pode se enquadrar na concepcdo de Boaventura Sousa Santos quando este fala sobre a
hierarquia dos saberes e de como existem saberes que estdo fora do lugar do conhecimento
(SOUSA, 2010). Voltado para a recuperacdo dos alunos que estdo em defasagem idade-série,
0 Projeto de Aceleracdo de Aprendizagem é criticado como uma imposi¢do na tentativa de
transpor conhecimento e a0 mesmo tempo assegurar que 0s conteudos julgados fundamentais
para aqueles sujeitos sejam desenvolvidos em menor tempo.

No entanto, ao fazer a critica sobre o livro didatico, Manso e Marsicano referem-se a
falta de contetdo dos livros indicados. Levando em consideracdo sua postura sobre 0s sujeitos
do Ensino Fundamental daquela regido, essa critica acaba por reforcar a concepcao do ensino

regular cuja

visdo predominante que a sociedade - e a propria escola - tém de si a v como
instituicdo Gnica, com os mesmos sentidos e objetivos cuja fungdo é garantir aos
alunos o acesso ao conhecimento. E para tanto, de modo geral, concebe-se 0 projeto
de ensino-aprendizagem numa homogeneidade de ritmos e formas organizativas,
independentemente da origem social, das idades, das experiéncias vividas pelos
alunos (MANSUTTI, 2011: 67).

’® Ver MINAS GERAIS. SEE/MG. Documento Base. Projeto Estruturador Aceleracdo da Aprendizagem do Norte
de Minas Gerais, Jequitinhonha, Mucuri e Rio Doce, 2008a e

MINAS GERAIS. SEE/MG. Resolug¢do n° 1.033, de 17/01/2008. Dispde sobre a implementacdo do Projeto de
Aceleragdo da Aprendizagem “Acelerar para Vencer”, para alunos do Ensino Fundamental da Rede Estadual de
Minas Gerais, 2008b.
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Quando Barbosa problematiza a questdo de o livro voltar-se aos trabalhadores e a
tematica racial, ocupando todo um semestre, ela desconsidera que grande parte dos jovens
entre 15 e 17 anos evadidos da escola o fazem para entrar no mundo do trabalho e/ou porque
seus conhecimentos e saberes ndo sdo representados na escola (GOMES, 2012). Diferente da
colecdo Viver, Aprender que é voltada para o Ensino de Jovens e Adultos dentro dos marcos
pedagogicos ja descritos anteriormente, os livros em questdo fazem parte de um projeto de
aceleracdo de aprendizagem cujo objetivo é “recuperar o tempo perdido ao longo de sua
trajetoria escolar”, embora esses dizeres tenham sido retirados das paginas de apresentacdo
dos volumes unificados de 2008 e 2009 produzidas pela Secretaria de Estado de Educacéo de
Minas Gerais. H4, portanto, um grande abismo entre a proposta apresentada pelo Projeto
Acelerar para Vencer e a proposta do material didatico disponibilizado. Com disponibilizacédo
feita ainda de forma precaria, deixando professores e gestores com pouquissimos recursos de
atuacao.

Portanto, a reducdo do livro original de 2004 e posterior transformagdo em capitulo de
um projeto de aceleracdo também € indicativo da contradicdo desse processo de apropriacao

do texto. Segundo a autora Nilma Lino Gomes, sobre as transformaces do texto:

Algum tipo de ajuste a colecdo sofreu, e esse ajuste tinha a ver, me parece,
com para onde eles iam distribuir esses livros, dentro dessa distribui¢do, quem iria
fazer essa compra desse material e tinha a ver com reducdo de custos também,
porque vocé reduzia o tamanho do livro e, claro, reduzia também o custo dele.
Porque o que aconteceu é que eles fizeram até uma versdo fora da cole¢do, uma
capinha amarela, ndo sei se vocé chegou a ver, Para entender o negro no Brasil de
hoje, porque muita gente queria comprar o livro e no inicio o livro ndo podia ser
comercializado porque estava dentro da colecdo, que tinha todo um acordo, etc, e
aconteceram algumas tensGes de gente que queria adquirir o livro e falava: “ah, a
gente ndo pode adquirir o livro porque ele é fechado” e ndo sei 0 qué, e eu me
lembro que & época a editora fez uma outra producdo do livro, com outra capa, deu
até umas mudancas pequenas para que essa pudesse ser comercializada, porque deu
muita demanda para compra desse material.

Ele ficou meio paradidatico assim, mas de venda, que poderia ser
comercializado. A questdo era: o Viver, Aprender ndo poderia ser comercializado. E
ele saindo da cole¢do como outro livro com o nome Para entender... ndo! Ele ficou
assim: O negro no Brasil de hoje. Foi 0 nome do outro, esse da capinha amarela,
esse pode ser comercializado (...). Quase a mesma obra porque ai noés fizemos
algumas pequenas modificacdes para ele ser comercializado. Tinha que ter algum
diferencial para que uma pudesse ser comercializada e outra estivesse dentro do
critério da selecdo, da licitacéo, ai eu ja ndo sei mais onde eles estavam distribuindo
e tal. Entdo tinha que fazer algumas mudancas para que ele pudesse ser
comercializado. N@s fizemos algumas mudangas internas, poucas, e também mudou
o nome do livro para ndo dar a entender que a editora estava pegando um livro que
era de distribuicdo gratuita, vamos pensar assim, e comercializando. Essas coisas
que mercado editorial faz. Eu ndo acompanhei isso tdo bem. (...) Entdo ela ficou
mesmo como um... tem gente que entende como paradidatico, tem outras pessoas
que entendem que era um livro de conteido pedagdgico de contribuicdo da 10.639
(GOMES, 2016).
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A reducdo do livro original de 2004, seu lancamento como paradidatico e posterior
transformacdo em capitulo de um projeto de aceleracdo também ¢é indicativo da contradigéo
deste processo de apropriacdo. Se, por um lado, a intencéo autoral passa pela criacdo de um
material de suporte para aplicacdo da Lei 10.639/03 no ambito da educacédo de pessoas jovens
e adultas, por outro, o texto adquire um status de marco na historia dessa mesma lei,
transbordando o segmento EJA e adentrando a esfera de literatura especializada. Nesse
mesmo percurso, o texto sofre redugdes — que sdo mantidas pelos autores como uma estratégia
politica de continuidade de sua circulagdo — e ao mesmo tempo ele adentra o universo da
classe de aceleragdo que, a priori, seria antipoda da EJA.

Nesse sentido, evidencia-se no percurso deste livro uma questdo de ordem politica,
porque ao fazer isto o texto permanece em circulacdo e seu potencial transformador
permanece em contato com professores e estudantes.

No capitulo 3 analisou-se detalhadamente as reducdes sofridas pelo texto original e
sua relacdo com a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais.
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CAPITULO 3
Compreensdo do texto através do proprio texto

3.1 — Voltando as defini¢des: racismo e identidade negra
O texto Para entender o negro no Brasil de hoje (2004) traz consigo a relevancia
historica do periodo em que foi escrito. Seu autor e autora subscrevem-se em esse periodo
através da militancia negra em estudos sobre a questéo racial no Brasil, especialmente a partir
da promulgacéo da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos nos anos de 2003, 2004 e 2005.
Nesse sentido, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, autora do parecer CNE/CP 3/004,

adverte:

(...) pondera o Conselho Nacional de Educagédo (CNE), por meio do Parecer
CNE/CP 3/2004 (p.18), ao se manifestar com vistas a execucdo da Lei 10.639/2003:
“precisa, o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizagdes escolares em que
todos se vejam incluidos, em que a cada um seja garantido o direito de aprender e de
ampliar seus conhecimentos”, sem ser obrigado a negar suas raizes étnico-raciais, 0s
grupos sociais a que pertence, tampouco “a adotar costumes, ideias e
comportamentos que lhe sejam adversos”.

Assumindo essa perspectiva e atento as reivindicagGes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, bem como a determinacfes da Lei
10.639/2003, o CNE formulou importante politica curricular cujo objetivo é educar
para as relagdes étnico-raciais, a partir do reconhecimento e valoriza¢do da
participacédo decisiva dos africanos e de seus descendentes na construcéo da
nacao brasileira, do respeito e divulgacdo de sua cultura e historia. Trata-se, sem
duvida, de politica de reparagdo pelos sérios danos que o racismo e politicas tacitas
de exclusdo dos negros da sociedade brasileira vém causando, ha cinco séculos
(SILVA in ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 38-39) (grifo nosso).

A ideia de educacdo das relagGes étnico-raciais e da construcdo da brasilidade a partir
da civilizacdo africana se contrapde a qualquer tentativa de folclorizacdo da participacdo do
negro na sociedade brasileira. Esta € uma pratica que, nos anos iniciais da Republica, foi
valorizada a partir da insercdo da cultura negra na nacionalidade como elemento exético e do
discurso da miscigenacdo que seria caracterizado pela docilidade das relagbes raciais
brasileira. Ao tracar um panorama critico da construcdo da negritude, Kabengele Munanga
alerta quanto “ao perigo da manipulacdo da cultura negra por parte da ideologia dominante
quando a retdrica oficial se expressa através das proprias contribuicBes culturais negras no
Brasil, para negar a existéncia do racismo e para reafirmar a proclamada democracia racial
(2012: 18)”.

Kabengele Munanga salienta ainda que “o essencial para cada povo € reencontrar o fio
condutor que liga a seu passado ancestral o mais longinquo possivel” (2012: 12), na
valorizacédo das herancgas africanas nas sociedades diasporicas marcadas por praticas coloniais

de dominacdo e escravizagdo que, além do desumano trafico negreiro, construiram um
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referencial tedrico de subalternizacdo do continente africano e de pessoas negras. Bandeiras
como a missao civilizatoria e a constituicdo do racismo cientifico do século XIX, embora hoje
superadas do ponto de vista bioldgico, atuam ainda do ponto de vista da permanéncia do
racismo nas suas formas mais perversas.

Por isso que, sobre o racismo brasileiro, Nilma Lino Gomes observa:

Eu acho que, cada vez mais, depois que eu passei pelo governo e voltando
agora para as pesquisas e tal, cada vez mais eu sei que a gente tem que voltar
nessa definicdo basica, digamos assim, do racismo, do que é a Idgica do racismo,
pra vocé entender a complexidade de como ele opera hoje, porque sendo vocé
vai se distanciando disso, que é a base do racismo, que é a ideia de
superioridade e inferioridade racial, e vocé vai fazendo leituras mais complexas
das relagfes com as questBes de classe social, as questfes politicas, de género, etc,
que tém que ser feitas, mas se vocé se distancia de saber: qual é a base de um
pensamento racista?, qual é a base do fendmeno do racismo?, é 1a que vocé tem que
ir, porque assim é possivel, na minha opinido, compreender por que em um conjunto
de pessoas que estdo representando o Estado brasileiro tem uma ministra negra e
quando se chega em um outro lugar, um outro pais, cheios de autoridades e essas
autoridades ainda ndo conhecem essa ministra, elas se dirigem para a mulher branca
que estd acompanhando a ministra na sua equipe achando que ela é a ministra e ndo
a mulher negra que é a ministra. Compreendemos que essas atitudes que parecem
cotidianas, simples, naturais elas ndo tém nada de naturais, sdo construcdes politicas,
culturais, econémicas, sociais e que a base estd ali naquele pensamento racista, a
ideia de quem ¢ autoridade, quem é superior, quem pode ser uma referéncia, etc. Na
nossa cabeca de brasileiros e brasileiras, ndo sdo as pessoas negras, de imediato ndo
sdo, isso para negros e brancos, ndo estou falando que sdo s6 para os brancos em
relagdo aos negros, os negros em relacdo aos préprios negros, sdo situacles
cotidianas que, “ai, os negros discriminam a si mesmo”, que a gente sempre escuta
falar. O imagindrio racista ele estd para todo mundo, e ai entra o papel da educacdo,
a educagdo tem um papel muito importante de desvelar essas coisas, com 0s
estudantes, e ndo precisa ser uma forma de desvelar que seja quase que uma,
digamos assim, uma inculcacdo ideoldgica nos estudantes. VVocé pode fazer isso de
uma forma pedagdgica, como tem que ser feito. E uma forma de fazer isso é ter bons
materiais pedagdgicos, aparar 0s estudantes para que eles possam ter acesso a uma
série de outras informacGes sobre o tema. Se pensarmos, € a mesma coisa que nés
fazemos para outros temas quando trabalhamos como professores e professoras, nao
é isso? Colocam-se varios textos, varios suportes, que 0s estudantes possam transitar
entre eles, conhecé-los, que sejam bons suportes, bons textos, bons materiais, no
sentido de uma qualidade, uma leitura critica, isso a gente precisa fazer e isso é
atender a lei 10.639 que alterou a LDB (GOMES, 2016).

A necessidade de politicas afirmativas e reparadoras no Brasil, embora maturada desde
muito tempo pelo movimento negro’®, encontrou terreno mais fértil na década de 2000,
especialmente a partir da discussdo das cotas e da sancdo da Lei 10.639/03. E sobre esse

assunto Nilma Lino Gomes complementa:

7 Sobre as formas de resisténcia e luta do negro em territorio brasileiro desde a chegada dos primeiros
escravizados até o século XXI, ver: Sandra Santos, Panorama das Lutas do Negro no Brasil. In: SILVA, Dilma de
Melo (org.). Brasil: sua gente e sua cultura, 2007.
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Embora a gente reduza, historia da Africa, tanto a legislagio, a 10.639,
quanto as diretrizes, elas sdo muitos mais amplas, elas ndo se referem apenas ao
campo da historia. Entdo, primeiro é para Educacdo Béasica de um modo geral, a
legislacdo fala em areas preferenciais, digamos assim, que € Histdria, Literatura,
Educacdo Artistica e isso também trouxe para algumas pessoas uma leitura de que
eram sO naquelas areas, e a gente sempre falava: “ndo, gente! A legislacdo fala que
essas areas sdo prioritarias onde tem ja uma certa producéo sobre o tema no Brasil,
mas ¢ para a Educag@o Basica e para todas [as disciplinas]”.

E, ai, a resolucdo que a professora Petronilha [Beatriz Gongalves e Silva]
escreveu e o parecer, que ddo orientagBes gerais para os sistemas de ensino,
esclarecem isso para as pessoas, s6 que infelizmente a gente tem mais pessoas que
Iéem os artigos 26a e 0 79b e ndo Iéem as diretrizes do conselho, ndo Iéem o plano
de implementacéo da 10.639, inclusive gestores dos sistemas de ensino, que seriam
aqueles que também precisam ler para ajudar implementar (GOMES, 2016).

Nesse sentido, a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, como explicitado por
Petronilha e Silva, e todos os conceitos que ela envolve s&o muito mais intensos do que tornar
o ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira uma disciplina e remetem a
complexidade na forma do relacionamento do Eu para com o Outro. E conhecer as origens
étnicas e pertencimentos raciais através da historia da Africa e da cultura afro-brasileira
permite a construgdo de uma identidade negra.

Quando se realizam pesquisas em Estudos Afro-Brasileiros no campo da
Educacdo, particularmente no campo da Pedagogia, tendo em conta raizes africanas,
se projeta enegrecer processos € pensamentos tanto educacionais como cientificos.
Enegrecer diz respeito a maneira propria como o0s negros se expdem no mundo,
ao o receberem em si. Por isso, enegrecer é face a face em que negros e brancos se
espelham uns nos outros, comunicam-se, sem que cada um deixe de ser o que &,
enquanto ser humano de origem étnico-racial prépria (SILVA, 1987, p. 25). No
processo de enegrecer, educam-se, superando a arrogancia dos que se tém como

superiores e o0 retraimento dos que sdo levados a se sentir inferiorizados (SILVA in
ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 41).

Julvan Moreira de Oliveira (2009) faz um resgate dos estudos sobre 0 negro no Brasil
do final do século XIX e inicio do XX até os dias atuais®®. N&o sera possivel, neste trabalho,
arrolar os estudos da constituicdo da imagem do negro na sociedade, mas importa aqui
ressaltar a ideia, de alguma forma prevalecente até os dias atuais, de que a mesticagem
diferenciaria o Brasil das outras experiéncias diaspéricas na medida em que a relacdo entre
africanos, indigenas e portugueses teria ocorrido de forma harmoniosa. Oliveira (2009: 98-
100) remete aos estudos de Gilberto Freyre de 1933, principal expoente deste pensamento,
para traduzir a forma pela qual o racismo brasileiro foi encoberto pela ideia de paraiso racial
evocado pelo mito da democracia racial.

No posfacio do livro de Carlos Moore, Gilberto Neves destaca:

% ver Julvan Moreira de Oliveira, Capitulo 2: Trajeto de Estudos sobre o negro no Brasil, 2009, p. 90-155.
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O racismo a brasileira opera sua estratégia hegemonica, alicercado na
ideologia da crenga geral em uma suporta “harmonia racial” entre negros e brancos,
fruto da “nossa” miscigenacdo. A causa da exclusdo social dos negros seria a
“pobreza” e se resolveria com mais desenvolvimento econdmico. O efeito pratico da
ideologia da “democracia racial” foi o de limitar o alcance da consciéncia historica
antirracismo e impedir que as instituicdes estatais concebessem a formulacdo de
politicas publicas de promocao dos negros. O debate do antirracismo na sociedade e
na academia deparou-se duradouramente diante de barreiras culturais impenetraveis,
reduzindo-o aos movimentos negros em luta.

(...)

A proeminéncia atual da questdo racial nas politicas de governo, por forca
da luta dos movimentos negros, tem como novidade centralmente a compreenséo de
que o racismo é um fendmeno especifico que produz uma desigualdade estruturaldos
negros em relacdo aos brancos e de que a superacdo desta desigualdade deve ser
feita por meio de medidas estatais igualmente especificas de promocéo dos negros.
Mostraram-se impotentes para a alteracdo da desigualdade racial as politicas
universalistas, sejam de viés liberal ou socialista (NEVES In: MOORE, 2010: 112).

Também Marcelo Paixdo faz interessante critica sobre como as componentes

indigenas e negras se relacionam dentro da ideia de mesticagem:

Desse modo, 0 que nos separaria de outros povos nao seria propriamente a
tolerancia racial, mas sim o fato de que, no processo de transformacgdo do Brasil
rumo a nos tornarmos uma Europa Tropical, as origens étnicas e raciais de cada um
ndo seriam levadas em consideracdo, ou tanta consideracdo. A partir desse
entendimento, cada um estaria devidamente limpo de suas marcas, fisicas e
culturais, negras ou indigenas, mais ostensivas.” (PAIXAO, 2008: 24)

Esse assunto é discutido por Nilma Lino Gomes no texto Cultura Negra e Educagéo.
De acordo com a autora, raca ndo deve ser definida a partir de seu componente biolégico, mas
sim através de construcdo social, cultural e histérica, onde as diferencas fenotipicas estejam
ligadas a um processo de captura destas pela cultura como forma de classificacdo do ser
humano (2003: 76). Gomes chama atencdo para o perigo da relacdo entre universalismo e
particularismo. O primeiro engendra um discurso voltado ao bioldgico, afinal negros e
brancos tem a mesma composicdo genética. No entanto, é preciso entender que o adjetivo
negra adicionado a cultura remete ao entendimento de que “a produgdo cultural oriunda dos
africanos escravizados no Brasil e ainda presente nos seus descendentes tem uma efetividade
na construcdo identitaria dos sujeitos socialmente classificados como negros (GOMES, 2003:
78)”. E, ao afastar a ideia de qualquer essencialismo e de folclorizagéo da cultura negra,

Gomes afirma:

A cultura negra possibilita aos negros a constru¢do de um “nés”, de uma
histéria e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a
corporeidade, & musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude, marcadas por

oo L 99

um processo de africanidade e recriacdo cultural. Esse “nds” possibilita o
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posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos relevantes da sua
histdria e de sua ancestralidade (GOMES, 2003: 79).

Apagada suas marcas, a representacdo simbolica do negro no Brasil esteve arraigada
em preconceitos e invisibilizada através da naturalizacdo de um sistema historico de enxergar
o0 mundo balizado nos principios da negacdo a diferenca. A construcdo simbolica de sistemas
de representacdo negativos sobre o negro se da a partir da légica que Porto-Gongalves chama
de um legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de compreender 0 mundo a
partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sdo préprias (PORTO-
GONCALVES, 2005: 11). E, nesse sentido, Gomes completa:

Isso que fica parecendo algo natural nas sociedades de classes, vamos pensar assim,
se vocé faz o recorte e a leitura racial profunda e densa vocé vai ver que é uma
mistura do resultado do capitalismo e do racismo, € muito mais complexa a
engrenagem e é isso que tem que ser desvelado. E ai entra meu mantra que sempre
vou falar, que raca € estrutural e estruturante no Brasil. Nas relagGes
econdmicas, sociais, na cultura. Por isso ndo da para pensar que ela é alguma coisa
que acrescenta, um tema que se acrescenta, “ah, se eu acrescentar aqui a questdo
racial vai ficar ainda mais complexo”. N&o, ja & complexo porque a questdo ja faz
parte, a propria auséncia dela é a forma dela fazer parte no contexto do Brasil, das
relacGes raciais brasileiras (GOMES, 2016) (grifo nosso).

Ao falar que raca é estrutural e estruturante no Brasil, Gomes lanca as bases da
explicacdo de por que o racismo ndo é uma questdo subjacente a questdo de classe, mas sim
articulada a ela. A partir dai, a autora compreende que “o negro ¢ o ponto de referéncia para a
construcdo da alteridade em nossa sociedade (GOMES, 2003: 80)%'”. Essa discussdo apontada
acima coloca em evidéncia tanto o racismo brasileiro engendrado pelo mito da democracia
racial como a necessidade da configuracdo da identidade negra®. Sobre essa discussdo no
contexto do paradigma moderno capitalista, Boaventura Sousa Santos contribui para o

entendimento da relacdo entre o universal e o particular nas politicas de Estado:

Uma politica de igualdade que nega as diferencas ndo inferiorizadoras é, de
facto, uma politica racista. Como vimos, 0 racismo tanto se afirma pela
absolutizacdo das diferengas como pela negacdo absoluta das diferencas. Sempre
que estamos perante diferencas ndo inferiorizadoras, uma politica de igualdade
genuina é a que permite uma articulacéo horizontal entre identidades discrepantes e
entre as diferencas em que elas assentam.

(.)

# 0s dados sobre o genocidio da populagdo jovem e negra das periferias brasileiras trazem a tona esta relagdo.
Ver WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2012: A Cor dos Homicidios no Brasil.

8 ¢ importante retomar a idéia de Kabengele Munanga sobre a construgdo da identidade negra,
principalmente através dos intelectuais do movimento negritude, recuperando suas contradigdes e localizando-
0 no contexto atual. Kabengele Munanga, Negritude: usos e costumes, 2012.
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A realizagdo deste imperativo tem de superar multiplos e dificeis
obstaculos. Em primeiro lugar, o peso da normalizacdo antidiferencialista é tdo
grande na modernidade capitalista que a afirmacdo da diferenca redunda quase
sempre em reconhecimento de desigualdade e, nesta medida, a articulacdo horizontal
entre as diferencas tende a deslizar para uma articulacdo vertical. Este deslize esta
relacionado com um outro obstaculo modernista, de recorte epistemoldgico e que
consiste em as diferencas serem conhecidas por uma forma de conhecimento que as
ndo reconhece. Efectivamente, a ciéncia moderna é um paradigma epistemoldgico
assente numa versdo extrema de universalismo antidiferencialista cuja hegemonia
foi obtida a custa de sucessivos epistemicidios cometidos contra os conhecimentos
rivais. E como estes conhecimentos foram sempre formas de racionalidade
constitutivas de identidade e diferengas socialmente constituidas, os epistemicidios
redundaram sempre em identicidios. Recorrer, nestas circunstancias, ao
conhecimento moderno para identificar as diferencas ndo pode deixar de redundar na
descaracterizacdo destas.

Isto significa que uma nova politica de identidade e de diferenca pressupde
um novo paradigma epistemoldgico cujas linhas gerais enunciei nos capitulos 2 e 3.
O conhecimento e o reconhecimento das diferencas pressupde a prevaléncia do
conhecimento-emancipacéo e da ecologia dos saberes (SANTOS, 2010: 313-314).

E nessa perspectiva que seguira a analise texto Para entender o negro no Brasil de

hoje escrito por Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes, cujo

O objetivo a época que eu e Kabé colocamos era que a gente queria fazer um
livro que ja saisse com uma concepcdo afirmativa. Nao queriamos repetir aquilo que
os livros — quando falam sobre a questdo racial ainda, hoje menos, mas naquela
época muito — reproduziam: todas as imagens estereotipadas, imagens negativas, etc,
os velhos Debret da vida.

Um dos trabalhos de superacéo do racismo que eu acredito é que vocé traga
também a visibilidade imagens e cenas dos negros e das negras como sujeitos da
histéria, como pessoas humanas, como produtores de conhecimento, produtores de
cultura. Entdo ndo ¢é falar assim: “Ah, nds vamos dar uma outra imagem do negro”.
N&o! E dar a imagem que as pessoas negras tém, porque nds temos tudo isso. N6s
temos tanto a historia de opressdo, de discriminagdo, de racismo, quanto de luta, de
resisténcia, de produgdo, como tantos outros grupos étnico-raciais no mundo
(GOMES, 2016).

Essa concepcdo afirmativa relaciona-se com a construcdo de uma identidade negra a

partir da consciéncia negra e nesse sentido,

Os Estudos Afro-Brasileiros enegrecem a educacdo, a Pedagogia e as outras
ciéncias. Principios para conduzir processos de investigar, de aprender e de ensinar,
podem buscar referéncia (...) no Parecer CNE/CP 03/2004, que indica: “a
consciéncia politica e histdrica da adversidade; o fortalecimento de identidades e de
direitos; agdes educativas de combate ao racismo” (SILVA in ABRAMOWICZ &

GOMES, 2010, p. 45).

As supressfes e mudancas do texto Para entender o negro no Brasil de hoje nédo
devem ser quantificadas somente a partir do numero de paginas, pois a prépria formatacdo do

texto reduzido é diferente do texto original no tamanho da fonte, o que levaria a interpretagdes
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parciais. No entanto, mesmo sem a perspectiva quantitativa das supressdes, foi necessario
apresentar o lugar onde acontecem, ratificando que estas, articulam-se entre si e com a analise
do texto.

Abaixo estdo as supressdes no sentido de retirada do texto original. Houve casos em
que ocorreram transformacdes do texto visando a sintetizar ideias. Estas transformacdes
aconteceram pouco no texto e, quando aconteceram, foi no sentido de reduzir o texto. Na
tabela abaixo, se encontram na categoria ‘Outras mudangas’. Estas incluem pequenas

transformacdes no texto original:

Tabela 8 — Supressdes, permanéncias e alteracdes nas versdes (2004/2006)

Ne total de N2 total de | N2 de boxes Ne de N2 de Total de
itens subitens paragrafos outras paginas
suprimidos | mudancgas
TEXTOS 2004 | 2006 | 2004 | 2006 | 2004 | 2006 2006 2006 2004 | 2006

Capitulol | 3 3 2 2 1 1 0 0 19 15
Capitulo2 | 3 3 13 13 1 1 1 0 35 31
Capitulo3 | 4 4 4 2 8 3] 35 9 39 24
Capitulo4 | 5 4 1 1 7 3] 23 0 31 22
Capitulo5 | 3 3 7 3 9 4 34 2 31 15
Capitulo6 | 7 1 4 2 1 2 52 0 27 11
Capitulo7 |41 |20 |0 0 0 0 48 1 24 12

* O texto 2004 simboliza a publicacdo original, e 0 2006, a publicacdo reduzida.

No livro Para entender o negro no Brasil de hoje (2004) hé, para cada capitulo, o que
nos denominamos de “folha de capitulo”. Sdo paginas com imagens que abrem cada capitulo.
Essas imagens apresentadas na folha sdo encontradas ao longo do capitulo referente a ela.
Houve supressdo dessas folhas nas versdes reduzidas, exceto pela folha de capitulo 1, que

permaneceu em todas as versoes.
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Imagem 26 — Folha de Capitulo 1 (2004/2006/2007)

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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Imagem 27 — Folha de Capitulo 2 (2004)

5
7

iy

y

4
%
<




143

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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Imagem 29 — Folha de Capitulo 4 (2004)

Fonte: MUNANGA,; GOMES, 2004.
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Imagem 30 — Folha de Capitulo 5 (2004)

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004
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Imagem 31 — Folha de Capitulo 6 (2004)

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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Imagem 32 — Folha de Capitulo 7 (2004)

ALEMAO

o o e

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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As folhas de capitulo sdo compostas por fotos que estdo ao longo do texto. Estas fotos,
no entanto, ndao foram retiradas da verséo reduzida. Ou seja: mesmo com a saida das folhas de
capitulo, as fotos ao longo do texto permaneceram, mesmo que algumas delas tenham
diminuido de tamanho. Foram detectadas duas supressdes no diz respeito a iconografia e a

supressdo de um quadro informativo.

Imagem 33 — Imagens retiradas da versao original (2004)

MUY UOoroLvI L

- lluineres reféns, mantidas sob vigiléncia para forgar os maridos a entrar na floresta e recolher
lborracha nativa.

‘ pela Abir, em 1904 (Adam
schild, O fantasma do Rei Leopoldo: uma histdria de cobica, terror e heroismo na Africa
2. S20 Paulo, Companhia das Letras, 1999).

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.



Imagem 34 — Quadro retirado da verséo original (2004)

Ac¢édo Afirmativa no Ministério das
Relacoes Exteriores — Itamaraty
PPCOR - 22/3/2004

O Instituto Rio Branco comemora os dois anos
do Programa de Acdo Afirmativa — Bolsas-Prémio
de Vocacdo para a Diplomacia para Afrodes-
cendentes (negros) com o lancamento do edital de
selecdo para 2004, no Dia Internacional contra a
Discriminacdo Racial.

O programa existe desde 2002 e representa um
avanco no combate as desigualdades raciais no
quadro dos diplomatas brasileiros. O programa
oferece atualmente uma bolsa no valor de R$
25.000,00, parcelada em 10 meses, para custeio

preparacdo dos beneficiarios para a realizacio do
concurso de selecdo a carreira diplomatica. O
Programa de Acoes Afirmativas do Instituto Rio
Branco é fruto de um convénio com Ministério da
Ciéncia e Tecnologia/Fundagdo CNPq, Ministério
da Cultura/Fundacio Palmares, Ministério da
Educagdo, Ministério do Trabalho, Secretaria
Nacional de Direitos Humanos e Secretaria Especial
de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial. Conta
também com o apoio da Cultura Inglesa, das
Aliancas Francesas e do Centro de Selecao e de
Promocao de Eventos (Cespe), da Universidade de
Brasilia (UnB). As inscri¢des podem ser realizadas
através dos seguintes enderecos eletronicos:
www2.mre.gov.br/irbr/irbr.htm; CNPq (www.cnpq.br)

! I ; . edo Cespe (www.cespe.unb.br).
de cursos e outros tipos de auxilio que visem a Re P )

Fonte: Site do Programa Politica da Cor‘;a Univergidade Brasileira — LPP/UERJ,
www.politicasdacor.net.

Fonte: MUNANGA,; GOMES, 2004.

A parir do exposto, a analise permeou trés eixos do texto que, embora apresentados
separadamente, articulam-se profundamente. S&o eles: Ancestralidade, Corporeidade e

Resisténcia.

3.2 — Ancestralidade

3.2.1 — Biografias e memdria

Este item do livro esta no Capitulo 7, Gltimo capitulo do livro original e de suas
demais versdes, e se intitula “Homens e mulheres negros: notas de vida e de sucesso”, em
todas versBes. No capitulo original ha mencdo a 41 personalidades negras de diversas épocas,
passando de Luisa Mahim & Lélia Gonzales. Porém, na segunda versdo, embora haja capitulo
com mesmo nome e objetivo, encontramos a supressdo de nomes importantes para a trajetoria
do movimento negro, entre eles: Abdias do Nascimento, Gilberto Gil, Joel Rufino dos Santos,
Mée Stella, Mestre Didi, dentre outros. No total foram, 21 nomes eliminados da segunda

Versao.



Tabela 9 — Biografados (2004/2006/2007)

Verséao
original/Paradidatico

Versao
Unificados

reduzida/

Abdias do Nascimento

Adhemar Ferreira da Silva

Alzira Rufino

André Reboucas

Benedita da Silva

Carolina de Jesus

Cartola

Castro Alves

Chica da Silva

Clementina de Jesus

X| X X| X| X

Domingas Maria

Nascimento

do

X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Dom  Silvério

Pimenta

Gomes

X

Elisa Lucinda

Emanuel Araljo

Fatima de Oliveira

Francisca

Geni Guimaraes

Gilberto Gil

Grande Otelo

Jodo Cruz e Sousa

Joel Rufino dos Santos

Jorge dos Anjos

José do Patrocinio

Léa Garcia

Lélia Gonzélez

Lima Barreto

X

Luis Gama

X X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

150



151

Luisa Mahim

Machado de Assis

Mae Stella

Manuel Querino

Mestre Didi

Milton Goncalves

Milton Santos

Paulo Paim

Pixinguinha

Raquel Trindade

Ruth de Souza

Teodoro Sampaio

Toni Tornado

X[ X| X[ X| X| X| X| X| X| X[ X| X| X| X
X

Zezé Mota

Nota-se que as versdes do livro original da Cole¢do 2 e do Paradidatico (2004 e 2006,
respectivamente) possuem producéo interna e organizacgdo do texto iguais, enquanto a versao
reduzida e as unificadas (2006, 2007, 2008 e 2009, respectivamente) também sdo iguais
textualmente. Por isso trabalhar-se-a com as nomenclaturas da versdo original (2004) e da
versdo reduzida (2006) para tratar das mudancas e permanéncias do texto Para entender o
negro no Brasil de hoje. A versdo reduzida serviu de suporte para o livro unificado de
aceleracdo da aprendizagem que circulou em Minas Gerais; enquanto o texto do volume
original se desdobrou no Paradidatico.

A supressdo dos nomes biografados € acompanhada da supressdo de imagens que
acompanhavam trés desses nomes — Elisa Lucinda, Ruth de Souza e Joel Rufino. A reducéo
de imagens foi analisada no Capitulo 2. Além da supressao dos nomes ja citados, ha mudanca
no texto introdutorio do capitulo e inclusdo da data de nascimento e morte dos biografados, a
excecdo de Luisa Mahim e Francisca™.

O texto da versdo original que apresenta o capitulo das biografias questiona “Quantos
homens e mulheres negras colaboraram para a constru¢do do nosso pais? Quantos resistiram
as desigualdades e discriminacdo e lutaram por uma sociedade justa e igualitaria?”
(MUNANGA & GOMES, 2004: 199) e enfatiza que ali ndo estardo todos 0s nomes inscritos

83 . .
Bem provavel que essa falta seja por conta da escassez de documentos referentes a elas.
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devido ao limite do livro e que os nomes presentes representam “parte desta luta e da forca do
povo negro” (ibdem).

Na versdo reduzida, embora tenha havido cortes de importantes nomes, o0 texto
introdutorio foi refeito e, além de ressaltar a participacdo dos negros e negras na construcao

do Brasil, remete diretamente a trés importantes questoes:

e a invisibilizacdo de homens e mulheres negras, principalmente mulheres negras, na
historia oficial de luta contra a escravidao e colonialismo;
e adesmistificacdo da imagem negativa dos individuos negros;

e 0 objetivo de reconstrugéo positiva da identidade de jovens negros e negras.

Nesse sentido, o Capitulo 7 da versdo reduzida, embora perca em representacao numeérica
de personalidades importantes que contribuiram para a valoriza¢do da imagem do negro e da
negra no Brasil, explora questdes que sdo caras aos autores em seu texto. De acordo com

depoimento de Nilma Lino Gomes sobre a confecgéo do livro:

Nos também tentamos a época fazer uma parte de pequenas biografias de
negros e negras que desempenham papéis na sociedade, ndo s6 papéis considerados
de importancia social, como papéis na luta, na construgdo do Brasil, ndo s na
construgdo da histdria do negro (...). Foi um ensaio que nds fizemos porque depois
nés temos hoje vérias publicagcBes que trabalham um pouco nesse campo com
personalidades negras. E hoje, eu colocaria outras pessoas também. Mas a época foi
o0 possivel, que eu acho que foi coisa inovadora para aquele momento. Porque para o
professor e a professora, para o estudante, muitas vezes, (...) no proprio contexto das
relagBes raciais no Brasil, no contexto do racismo brasileiro, sempre alguns de nés
viram as grandes referéncias, referéncias de sucesso. Tudo bem que isso acontece
também com outros grupos, mas nés estamos falando especificamente negros e
negras no contexto do racismo. Entdo, tem hora que alguns de nds somos eleitos
como as grandes referéncias, e sempre muito ligada aquela ideia da meritocracia, do
esforco individual, e tudo o que nds ndo acreditamos e ndo queriamos passar no
livro é de que as questdes de uma pessoa negra no Brasil que consegue certa
visibilidade, que isso é porque ela é especial de alguma forma. Claro que as
pessoas podem ser especiais em termos dos seus esforgos, da sua luta, etc, mas o
gue nds queriamos mostrar é que especiais sdo0 muitas e muitas pessoas, nao so
algumas, e que essa ideia da grande referéncia tnica, “ah, fulano nas artes, fulano
na literatura, fulano na pintura, fulano na televisdo”, etc, pensando na populagdo
negra brasileira, na realidade, se vocé fizer uma leitura critica, é a prépria expresséo
do racismo, da desigualdade racial, da falta de oportunidade que negros e negras
tém, porque ndo faz sentido vocé ser 53% de uma populacdo e ser tdo sub-
representado principalmente em determinados lugares como o de poder, de decis&o,
de visibilidade, e estd mais do que super-representado nos lugares do trabalho
assalariado, nos lugares da pobreza (GOMES, 2016) (grifo nosso).

O item das biografias ancora-se em concepg¢des importantes da educacdo das relagoes
étnico-raciais que sdo a forma pela qual as sociedades africanas lidam com o seu passado. As
biografias representam a busca a Africa, sem perder de vista a origem do racismo no Brasil,

na medida em que o resgate de memorias assentes em “africanidades fortalecem e dao rumo a
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consciéncia negra, que situa 0s negros no seu pertencimento étnico-racial e Ihes da a energia
para lutar contra as desigualdades e opressdes, exigindo reconhecimento de sua histdria e
cultura” (SILVA in ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 50).

A partir disso, as biografias encarnam a mesma busca pela tradicdo, pela
ancestralidade, presente de forma orgénica nas diversas sociedades africanas, por tratarem de
memoria, de africanidades, de construgdo de uma narrativa valorativa da identidade negra. No
livro de Munanga e Gomes, esses elementos aparecem explicitos no Capitulo 1 em ambas

versoes:

Os brasileiros de ascendéncia africana, ao contrario dos brasileiros de
outras ascendéncias (europeia, asiatica, arabe, judia, etc.), ficou por muito
tempo privado da memoria de seus ancestrais. Por isso, a Lei N° 10. 639,
promulgada pelo Presidente da Republica Federativa do Brasil em 2003, depois de
115 anos de abolicdo da escraviddo, veio justamente reparar essa injustica feita ndo
apenas aos negros, mas a todos, sem discriminacdo de idade, sexo, género, etnia e
religido (MUNANGA & GOMES, 2004: 18) (grifo nosso).

Também no Capitulo 4, o texto reforcou e manteve o item “O movimento das
mulheres negras”, dando énfase a memoria e a ancestralidade negra:

Enquanto sujeito importante na constru¢do da histéria do nosso pais, as

mulheres negras vém construindo uma trajetéria de muita luta, perseveranca e

sabedoria. As vozes das nossas antepassadas, com suas dores e lutas ainda

ecoam entre nés e servem de exemplo para que ndo desistamos do Nnosso

objetivo de construir uma sociedade digna para todos (MUNANGA & GOMES,
2004: 137) (grifo nosso).

Conhecer a histdria de negros e negras, portanto, faz-se necessario para a assungao
orgulhosa da condicdo de negro, atrelando a identidade individual o ser negro coletivo.
Munanga completa: “O eminente historiador Joseph Ki-Zerbo exorta os africanos a estudarem
sua historia (...) e sublinha a importancia da memoria, necessaria as operacdes do espirito e
indispensavel a coesao da personalidade individual e coletiva” (MUNANGA, 2012: 53).

Com isso, a decisdo de tornar-se negro, africano ou afrodescendente, passa pela

“restaura¢d@o de nossa memoria comum; (...) ato revolucionario de libertagdo” (SILVA in
ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 45).

3.2.2 — Religiosidade e tradigéo
A luta contra o racismo, a escraviddo e o colonialismo assume no livro ndo s6 o
aspecto politico, mas também o cultural, diante da forte presenca africana na vida dos

brasileiros. O Capitulo 5 trata deste tema, porém configuram-se algumas mudancas e
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supressdes em relacdo ao texto original. Primeiro, o titulo passa de “A producdo cultural e
artistica dos negros no Brasil” para “Resisténcia cultural”. Este Gltimo termo esta presente em

Kabengele Munanga quando ele pontua:

A questdo da africanidade nas diasporas esta relacionada a questdo das
resisténcias culturais, que por sua vez desembocaram em identidades culturais de
resisténcia em todos os paises do mundo, beneficiados pelo trafico negreiro. O
Brasil é um deles, ou melhor, é 0o maior dos paises beneficiados pelo trafico
transatlantico e aquele que oferece diversas experiéncias de africanidade em todas as
suas regides, do norte ao sul, do leste ao oeste (MUNANGA, 2009: 37).

O texto introdutdrio do capitulo na verséo original foi transmutado em um paragrafo
na versdo reduzida. Este paragrafo é mais conciso no que tange a explicagdo do objetivo do
capitulo. Na versdo reduzida ele aparece da seguinte maneira:

Ao longo do processo historico brasileiro, homens e mulheres negras sempre
lutaram e resistiram bravamente a toda a forma de opressdo e discriminagdo. Além
das formas de resisténcia politica tratadas anteriormente, a resisténcia cultural
tem sido uma das mais fortes que os africanos e seus descendentes ofereceram
em todas suas diasporas contra a opressdo escravista e colonialista. Ela esta
presente no cotidiano brasileiro sob a forma da religiosidade, das artes como mdsica,
danca, culinaria, escultura, sob forma de gestos, estilos de vida, entre outros
aspectos. Os africanos e seus descendentes resistiram culturalmente para defender
suas identidades, dignidade e liberdade, mais do que isso, eles conseguiram modelar
a cultura e a identidade plural brasileira (MUNANGA & GOMES, 2006: 106) (grifo
N0sso).

Em seguida, onde na versdo original estava o item “Religiosidade negra: resisténcia
politico-cultural”, passou para “Resisténcia religiosa”, com supressdo de uma pagina inteira

de texto em relacdo a versao original. A pagina suprimida contém o seguinte paragrafo:

Compreender a tradigdo religiosa afro-brasileira, recontar a histdria do povo
negro na Africa pré-colonial, p6s-colonial e, em nosso caso especifico, durante e
apos o regime escravista brasileiro significa compreender um passado que para
muitos de nos é desconhecido. Este passado e 0 modo como foi construido interfere
e interferird em nossas crengas e nas formas de inser¢éo e vivéncia do mundo atual,
seja enquanto negros, brancos e indigenas brasileiros (MUNANGA & GOMES,
2004: 140).

Esse é um importante trecho para a compreensio da retomada a Africa, ao lugar da
memoria, e ao que alguns estudiosos chamam tradi¢do. Essa discussdo & importante na
medida em que situa a cultura no movimento dindmico da historia, evitando alguns
essencialismos que podem ser prejudiciais para a construcdo da identidade negra na didspora.
Por exemplo, Kwame Anthony Appiah remete a relacdo modernidade e tradi¢cdo ao ambito da

prépria modernidade que preconiza a dicotomia aos seus objetos em termos epistemoldgicos.
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E esta epistemologia esta (ou esteve) durante muito tempo ligada a racionalidade moderna e a
inerente forma de enxergar as préticas religiosas africanas:

Com tal explicacdo da racionalidade, vé-se por que a falsidade
aparentemente Obvia das crengas do sacerdote achanti [por exemplo] poderia ser
encarada como prova de sua irracionalidade [pelos europeus ou norte-americanos
modernos]. Pois, como poderia ele ter aquirido e mantido essas crengas, caso
seguisse a prescricdo [racional moderna] de sempre procurar modificar as proprias
crengas de maneira a tornar mais provavel sua veracidade? A resposta é simples. O
sacerdote adquiriu suas crencas da maneira como todos adquirimos o grosso de

nossas préprias crencas: sendo-lhes ditas coisas enquanto ele crescia (APPIAH,
1997:168).

Por isso, para compreender as religides africanas, especialmente apds o colonialismo e
as modificacbes da chamada Africa tradicional em virtude do contato com o europeu, é
preciso, primeiro, entender a pluralidade epistémica dos diversos grupos humanos, pois
segundo Appiah: “E esse fato que nos habilita a nos opor a tese de que as crengas tradicionais
sao simplesmente irracionais” (1997: 169).

A pagina suprimida do texto original de Munanga e Gomes deixa entrever esta
preocupacao em outro paragrafo:

A religiosidade negra é rica e variada. No Brasil, nossos ancestrais
africanos enriqueceram a nossa cultura com diferentes expressdes e formas de se
relacionar com o mundo mégico e sobrenatural.

A relacdo com o mundo que podemos chamar de magico pode ser
considerada como um universal do humano. Todos 0s grupos sociais, em diferentes
épocas e espacos, constroem formas de se relacionar com o mundo desconhecido, na
busca de caminhos e explica¢Bes que Ihes ajudem a entender o enigma da vida e da
morte, o sentido de ser e estar no mundo (MUNANGA & GOMES, 2004: 139).

Portanto, no processo de fragmentacdo das identidades africanas no momento da
escravizacdo e posterior recriacdo dos elementos africanos nas didsporas, a religiosidade e
outras praticas culturais sdo formas de resisténcias onde 0s corpos negros guardam as

referéncias da tradicdo africana herdada dos ancestrais.

3.3 — Corporeidade: capoeira, funk e rap
Tema caro a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, a corporeidade e as
manifestacdes de origem africana, sdo tidas no texto Para entender o negro no Brasil de hoje,

Capitulo 5, como um dos simbolos de resisténcia negra no Brasil:

De uma ponta a outra do continente americano e do Brasil a populacéo
negra utilizou o corpo como instrumento de resisténcia sociocultural e como agente
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emancipador da escraviddo. Seja pela religiosidade, pela danca, pela luta, pela
expressdo, a via corporal foi o percurso adotado para combate, resisténcia e
construcdo da identidade (MUNANGA & GOMES, 2004: 152).

Assim, a capoeira, o funk e o rap estdo inseridos na primeira versdo dentro do capitulo
com 17 péginas destinadas a eles, enquanto na reduzida h& cortes deixando estas trés
manifestacdes com 6 paginas. Contudo, uma boa explicacdo para o porqué de estuda-las ndo

saiu do texto original:

Ao africano escravizado no Brasil e aos seus descendentes que nasceram
sob o regime da escraviddo era interditado o acesso ao seu proprio corpo. Seus
corpos eram obrigados a trabalhar sem cessar, de acordo com o ritmo da plantag&o,
da mineracdo, da Casa-Grande, ditado pelo mundo dos brancos. Também eram
obrigados a se comportar de determinada maneira e a atuar no cotidiano inventado
pelo colonizador da forma como este julgava necessaria e apropriada. O corpo do
escravo era violentado pelos senhores e senhoras de forma bestial, para atender
desejos e fantasias sexuais, as mais diversas.

()

O corpo, que ja era um forte simbolo de identidade para os diferentes
povos africanos, expresso por meio dos penteados, das escarificacbes (marcas
feitas na pele com instrumento cortante) e perfuracfes que 0s nossos ancestrais
traziam nas suas peles, passa por um processo de ressignificagdo no contexto da
escraviddo e do pds-abolicéo.

()

Nesse processo, a tradi¢do gestual e oral destacou- se como um dos principais
elementos.

Os africanos escravizados introduziram uma vigorosa identidade corporal e
musical nas terras por onde passaram. Por isso, para o negro africano deportado para
as Ameéricas, 0s maracatus, os afoxés, o soul, o jazz, o reggae, 0 mambo, o samba, o
funk, o hip-hop e, entre outras expressdes, a capoeira, podem ser consideradas como
as linguagens que mantém viva a transgressdo herdada dos nossos ancestrais da

Africa Negra (MUNANGA & GOMES, 2004: 152-154) (grifo nosso).

A corporeidade para Nilma Lino Gomes assume uma posi¢cdo central para

compreenséo da africanidade, pois de acordo com ela:

Enquanto imagem social, 0 corpo € a representacao exterior do que somos.
Eo gue nos coloca em contato com o mundo externo, com o “outro”, por isso ele
carrega em si a idéia de relacdo. Sabendo que a identidade negra em nossa sociedade
se constroi imersa no movimento de rejeicdo/aceitacdo do ser negro, €
compreensivel que os diferentes sentidos atribuidos pelo homem e pela mulher
negra ao seu cabelo e ao seu corpo revelem uma maneira tensa e conflituosa de
“lidar” com a corporeidade enquanto uma dimensdo exterior e interior da negritude
(GOMES, 2003: 80).

E nesse processo histdrico e cultural de inferiorizagdo do corpo negro no Brasil, Nilma
Lino Gomes afirma que “o papel da discussdo sobre cultura negra na educagdo [é]:
ressignificar e construir representacdes positivas sobre o0 negro, sua historia, sua cultura, sua
corporeidade e sua estética (GOMES, 2003: 81)”.
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No entanto, a maior reducéo sofrida no livro em termos de textos e boxes explicativos
foi neste capitulo sobre trés manifestacGes contemporaneas e urbanas importantes do ponto de
vista dos autores para 0 combate ao racismo na escola.

Em relacdo a capoeira foi suprimido:

Boxe — “Mas qual a origem da capoeira?”, de Eugénio Libano Soares.

Subitem — “Os capoeiristas na Corte e na Republica”

Boxe — “Fiéis soldados da princesa”, disponivel no site www.nossahistoria.net

Boxe — “Mestre Pastinha”, disponivel em
<http://www.terenet.com.br/~sensala/biopastinha.htm> e
<http://www.capoeiradobrasil.com.br/pastinha.htm>.

O ultimo paragrafo do texto referente a capoeira que permaneceu na versdo reduzida

fala sobre como

A prética da capoeira possui uma estrutura complexa. Cada elemento pode
ser compreendido como parte de uma grande estrutura: a roda, 0 jogo, 0 cOrpo e 0s
instrumentos. Cada um possui significados, rituais, ritmos especificos que, no seu
conjunto, constituem o jogo, a luta, a arte, a expressdo corporal e uma forma de
discurso ndo-verbal (MUNANGA & GOMES, 2004: 156) (grifo nosso).

Esse trecho traduz a importancia do corpo no dialogo travado no jogo e, indo além,
nas proprias ressignificacbes da experiéncia da didspora em territorio brasileiro. Em artigo
denominado RelacBes Etnico-Raciais, Educacdo e Descolonizacdo dos Curriculos (2012),
Gomes debate o papel da escola como protagonista da criacdo de uma nova episteme que
incorpore valores africanos e afro-brasileiros na forma de se pensar educacéo e faz o relato de
uma apresentacéo teatral sobre Besouro de Manganga®, um grande capoeirista:

A ftrajetoria de Besouro, suas experiéncias, desafios, lutas por justica,
contradi¢Bes e coragem vividas nos anos 20 do século passado sdo conhecidas ndo
s6 dentro do universo da capoeira, mas também por aqueles que vivenciam com
orgulho a cultura afro-brasileira. Sao vivéncias fortes da trajetoria de um homem
que remetem a situagdes especificas da populacéo negra e, a0 mesmo tempo, as lutas
das camadas populares no Brasil.

()

Por meio da histéria daquele capoeirista, narrada de forma artistica e
ritualistica, muito do Brasil pés-aboli¢do, da vida dos negros na Bahia, da luta,
da resisténcia negras, dos encontros e desencontros afetivos, da politica, da
organizacdo da populacio negra foi contado e aprendido pela plateia. (GOMES,
2012: 101-102) (grifo nosso).

A peca chama-se Besouro Corddo de Ouro e foi apresentada por ocasido da 42 FAN (Festival Internacional de
Arte Negra) em 2007 em Belo Horizonte. Cf. GOMES, Nilma Lino. In: Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-
109, Jan/Abr 2012.


http://www.nossahistoria.net/
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Embora Gomes esteja falando de uma peca teatral, € importante salientar a énfase na
localizacdo histérica do personagem Besouro e seu aspecto biografico. Nesse campo, a
supressdo dos boxes e subitens mencionados, incluindo o de Mestre Pastinha, enfraquece as
perspectivas dos autores.

Sobre a relac@o entre a estética negra e o funk e o rap, Nilma Lino Gomes aponta o
cabelo como importante veiculo de afirmacéo identitéria e de africanidade:

Apesar da ruptura na estrutura social causada pela transplantacdo dos
africanos para o Novo Mundo, pelo processo de despersonalizacdo e de
fragmentacdo da identidade, as formas de recriacdo cultural através da manipulacdo
do cabelo - que podem ser vistas no interior da escola, nos bairros populares, nos
bailes funks, no movimento hip-hop, nos grupos de danga afro -, continuam
impregnadas de africanidade (GOMES, 2012: 83).

Levando em consideracdo que as marcas corpéreas ja eram significativas do ponto de
vista cultural na Africa, ao chegarem ao Brasil por meio da diaspora essas marcas adquirem
dupla relevancia: primeiro, a de resisténcia frente a um regime opressor e sequestrador da
humanidade dos escravizados; e, segundo, o favorecimento do dialogo corporal quando, no
Brasil pos-abolicdo, aos negros foi privado o acesso as letras. Dominio privilegiado do
modelo civilizacional moderno, a esse grupo que esteve prejudicado pelos processos
escolares, foi necessario desenvolver outros tipos de grafia na sociedade que ainda hoje
assumem sua funcdo devido aos problemas educacionais da falta de inser¢do da populacao
negra nas escolas.

Alguns dados sdo apontados por Marcelo Paixao sobre a inconclusdo da aboli¢do no

Brasil:

Quando os indicadores sobre a taxa de analfabetismo no Brasil em 1980
eram combinados com a varidvel cor ou raca, observa-se que o quadro de
precariedades ficava ainda mais nitido. Naquele ano, em todo o Pais, quase 40% dos
pretos e pardos eram analfabetos, ante 16,1% dos brancos. No Nordeste, mais da
metade dos pretos e pardos era analfabeta, diante de 34,8% dos brancos. No
conjunto das demais regifes geograficas do Pais, jamais a taxa de analfabetismo dos
pretos e pardos deixava de ser inferior a 25% (entre os brancos residentes fora do
Nordeste, a taxa mais alta era encontrada no Norte com 19,2%). Ou seja, na década
que se comemoraria a abolicdo da escraviddo, quase metade dos afro-brasileiros ndo
sabia nem ler, nem escrever (PAIXAO in MORAES, 2012: 78).

Por isso, o Capitulo 5 contém supressdes determinantes do ponto de vista da
valorizagdo das manifestacGes negras e de sua imbricacdo com a realidade afro-brasileira.
Apesar de o item “Estilos musicais da juventude negra: o rap e o funk” apresentar aos leitores

que “os dois estilos possuem uma mesma origem — a musica negra americana — que
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incorporou a sonoridade africana, baseada no ritmo e na tradi¢do oral”, o item conteve cortes
significativos:

Subitem — “Caracteristicas do funk”

Boxe — “Para refletir sobre o estilo funk”

Subitem — “Caracteristicas do Rap”

Subitem — “Rap e funk: sonhos comuns”

Boxe — A tematica de género, de Maria Aparecida (Cidinha) da Silva. Projeto
Rappers: uma iniciativa pioneira e vitoriosa de interlocucdo entre um Organizacdo de
Mulheres Negras e a Juventude no Brasil. S&o Paulo: Selo Negro, 1999, p. 94-96.

Uma passagem importante do subitem “Caracteristicas do funk” é sobre como existe

(...) intoleréncia, sobretudo das camadas médias em relagdo ao funk como estilo
musical negro e da periferia, que resgata o lado festivo da vida. H4, ainda, obje¢des
em relac@es as letras de algumas musicas, sobretudo, quando estas apelam para uma

leitura preconceituosa sobre a mulher (MUNANGA & GOMES, 2004: 165).

Muito embora este estilo musical tenha sido incorporado pela industria cultural e seja
apreciado por setores da classe média, de uma maneira geral, ele é visto pela populagcdo como
uma mdasica inapropriada. O boxe “Para refletir sobre o estilo funk” coloca justamente essa
questdo e pontua: “Muitos reagem contrariamente ao funk por acreditar que nos bailes
prevalecem a violéncia e 0 medo. Sera que, nesse caso, ndo se esta reproduzindo uma leitura
preconceituosa sobre 0 negro e as expressoes juvenis da periferia?” (MUNANGA & GOMES,
2004: 165).

Ja sobre o rap, inserido no contexto do hip-hop, importante observacdo deve ser
destacada no subitem “Caracteristicas do rap”:

Desde entdo, o rap aparece como um género musical que articula a tradigédo
ancestral africana com a moderna tecnologia, produzindo um discurso de
denlncia da injustica e da opressdo social, racial e policial, a partir do seu
enraizamento junto a grupos negros urbanos. Os rappers se véem como porta-vozes

da periferia, assumindo a dimensdo da denincia em suas letras e formas de
expressdao (MUNANGA & GOMES, 2004: 166) (grifo nosso).

A questdo de género volta a ser destacada — desta vez em um boxe — a partir da
diferenciacdo dos lugares entre homens e mulheres ocupados nos elementos do hip-hop:
break, grafite e o rap. O boxe suprimido revela a atitude de jovens negras que propuseram a
reflex&o critica deste comportamento dentro do movimento hip-hop articulando as questdes de

género e raca.
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Podem-se entender os significados da supresséo da historia da capoeira, do funk e do
rap — que agregam aspectos filosoficos e relevantes da corporeidade e expressdes africana e
afro-brasileira — a partir do lugar da cultura dentro das ciéncias. Sera impossivel nos limites
deste trabalho realizar discussdo sobre a historia da ciéncia, mas, diante da constatacdo de que
a ciéncia se insere no campo da modernidade, € relevante afirmar a pertinéncia da cultura para
0 campo da historia. E de como este se situa enquanto ciéncia e enxerga a aplicacdo da lei
10.639/03, na medida em que a historia e a cultura da Africa revela-se um campo fértil de
acao. Ainda nesse debate, Nilma Lino Gomes responde sobre as dificuldades de aplicacdo da
Lei 10.639/03 e sobre alguns argumentos que eventualmente surgem a respeito da Africa ndo

haver historiografia, sobre a questdo da oralidade como fonte:

O campo da produgédo do conhecimento, nesse caso, ele fica... como eu diria
para ndo ser injusta? Eu acho que quando vocé chega naquele nicleo duro dos
grandes especialistas do tema, da histéria, eu acho que eles ficam atras do
movimento social. O movimento social estd a frente deles, na leitura que o
movimento social faz de mundo. Inclusive, com todos os problemas financeiros, de
circulagdo, hoje o0 movimento negro e pesquisadores, que podem néo ser organicos
do movimento negro, mas sdo pesquisadores antirracistas, negros e brancos, tém
uma circulacdo com grupos fora do Brasil, no campo internacional, viajam,
conhecem outros paises, falam: “olha, vou procurar esse material, ai”, encontra um
material interessante, traz, mostrando que ja tem, digamos assim, estudiosos do
tema, historiadores, que colocam por terra essa ideia de que a Africa ndo tem
historia, ndo tem escrita, ¢ tudo oralidade. Eu acho que quem estd no campo
avancgado da discussdo da historia j& sabe que isso ndo se concretiza. Agora, quando
vemos um grande, uma grande historiadora aqui no Brasil proferir um discurso
desse, mostra 0 qudo desatualizada essa pessoa esta do préprio campo da historia.
Ai, ndo é da historia da Africa, é do campo da historia. E as vezes sdo grandes
nomes que coordenam grandes pesquisas. E eu acho também... acho ndo, tenho
certeza: quando a Lei comegou a ser implementada surgiu uma tensdo no campo
académico entre os historiadores e os outros profissionais que ndo eram da histdria.
E surgiu um certo ciume entre alguns grupos, inclusive, e, nesse momento, uma
disputa com alguns discursos que destituiam os outros que ndo eram historiadores do
lugar do saber, do conhecimento. “Nao, isso ai ndo tem nada de conhecimento
historico porque eles ndo sdo historiadores, entdo o que eles estdo produzindo é
qualquer outra coisa, ah, eles estdo produzindo politica, produzindo militancia”.
Essa que foi a discussdo nesse periodo de 2003, 2004, 2005, 2006, ficou muito
quente essa discussdo. Tanto na antropologia com os estudos antropolégicos de
relagdes raciais como no campo da historia, sempre grupos consideravam que eles
detinham o conhecimento histérico e antropolégico sobre os temas de relagdes
raciais, cultura negra ou histdria da Africa, etc, e que as outras pessoas estavam
invadindo esse campo e politizando a ciéncia. Como se politica e ciéncia fossem
duas coisas distintas, separadas.

()

O mundo é muito mais. A experiéncia humana e social, cultural do mundo é
muito maior do que sentarmos na nossa cadeirinha na frente do computador e
produzir 0s nossos textos. Quando sai o texto, ele ja desatualizou perto da dindmica
da sociedade. Sai meu texto novinho aqui, mas passaram 10 dias, muitas vezes
aquilo que eu escrevi ali ja mudou radicalmente, teve uma inflexdo. Acho que é isso
que um pesquisador sintonizado com seu préprio tempo tem que acompanhar. E nds
ndo damos conta de acompanhar. A primeira postura de quando chega alguém com
uma coisa nova que diz respeito ao meu campo é eu parar, ficar alerta. Deixa eu
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entender isso aqui, deixa eu escutar, deixa ver o que eu sei, antes de destituir aquela
pessoa do lugar do conhecimento. Porque se pararmos para analisar, como a ciéncia
avancou tanto nas suas verdades, tantas verdades cientificas que foram derrubadas
pela propria dindmica da vida social.

E hoje, para quem trabalha com formacdo de professores, para quem esta na
universidade, é o grande desafio diante da dindmica do conhecimento, da circulacéo
do conhecimento, da circulacdo da informacéo, da forma como as pessoas acessam 0
préprio conhecimento e a informacdo. Muito diferente da minha geracéo, hoje, se
um estudante quiser, ele entra no Museu do Louvre. Ele nunca pisou no Louvre, mas
entra no site, faz uma visita. 1sso na minha geracéo era impensavel, s6 tinhamos
fotos e nunca imaginavamos que um dia conseguiriamos entrar no Museu do
Louvre. Hoje a pessoa pode ndo entrar no Museu do Louvre na vida offline, digamos
assim, mas pode entrar na vida online e produz um conhecimento sobre aquilo ali.
Ail eu vou destituir [a pessoa]? “Mas vocé ndo esteve 14 fisicamente, eu estive.”
(risos) Como é que fica isso? 1sso, para ciéncia hoje, para quem é pesquisador e
para quem é professor, sdo questdes muito sérias, e que a nossa geracgéo ainda
reluta, de alguma forma, a lidar com essa dindmica porque ela é muito rapida,
¢ uma mudanca muito rapida, e se nés Nao conseguimos nos posicionar bem
nesse mundo em que vivemos hoje, comegamos a ficar inseguros e
amedrontados com aquilo que é o nosso conhecimento e 0 nosso saber. Entdo,
como eu me sinto amedrontada, a minha reacdo com o outro vai ser de
arrogancia, (...) vai ser de destituicdo do saber dele, de desvalorizagéo, ao inves
de eu falar: “Opa, o que esta acontecendo com 0 mundo? Deixe-me entender”.
Isso ndo destitui 0 meu saber, ndo destitui 0 meu conhecimento, mas traz algo
novo, com certeza, e traz vises diferentes sobre o mundo, sobre as coisas, sobre
o conhecimento. E isso que é o mundo hoje. E vai ficar cada vez mais complexo.
A coisa ndo volta atras (GOMES, 2016) (grifo nosso).

Desse modo, é possivel que essa maneira da ciéncia perceber as diferencas e as
dindmicas sociais interfira na importancia dada aos temas como capoeira, funk ou rap para o
aprendizado escolar. Admitir que a producdo de conhecimento pode vir de inimeros
referenciais € admitir que a base na qual o conhecimento cientifico hegemdnico se apoia e se
legitima ndo é a Unica verdade. Embora permanecam no texto reduzido o trecho importante
para a apresentacdo do tema, os cortes sofridos do texto original sdo significativos. Sdo temas
importantes para valorizacdo da cultura afro-brasileira se levada em consideracdo o elevado
indice de analfabetos entre 0s grupos que se declaram negros ou pretos e em sua alta presenca
na educacéo de jovens e adultos. Neste sentido, agrega o fato de realizar uma outra leitura do

que ¢ educacdo de jovens e adultos e quem sdo 0S Seus sujeitos.

No caso da EJA, o grande desafio ai é olhar para esse sujeito da EJA, esse
aluno da EJA, como alguém que produz conhecimento, que produz saber, e ndo
como alguém defasado, porque esse ¢ um problema. Muitas vezes os professores
vao trabalhar com a EJA e sdo até bem intencionados com o campo da EJA, mas ja
entram em sala de aula com esse imaginario: “eu estou trabalhando com os
defasados, com aqueles que ndo acessaram o conhecimento na idade ‘certa’”, como
ouvimos falar bastante ai na area da educacdo. Entdo [nessa I6gica], eu tenho que
repor para eles aquilo que eles perderam e eles tém que correr atrds do prejuizo
(GOMES, 2016).
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3.4 — Verbetes e resisténcia

O Capitulo 6 — “Racismo, discriminacéo racial e acdes afirmativas: a sociedade atual”
—, ha versdo original, apresenta um panorama da luta politica contra o racismo no Brasil e
apresenta termos importantes que dizem respeito ao entendimento da questdo racial. Estes
termos s@o apresentados aqui como verbetes e referem-se aos conceitos de raga, etnia,
racismo, etnocentrismo, preconceito racial, discriminacdo racial e agdes afirmativas, com
intuito de localiza-los no panorama politico da época em que o livro foi escrito — 2003, 2004.
Denominados de verbetes, pois sdo explicativos quanto ao seu significado na sociedade de

hoje, o pardgrafo abaixo, presente no texto reduzido, explicita essa posicéo:

Podemos dizer, entdo, que, ao final de 2004, a sociedade brasileira vive um
momento impar na construcdo de politicas publicas universais e especificas que
respeitem as diferencas e garantam oportunidades iguais para todos. Ainda ha muito
que lutar e que se construir. Engana-se quem pensa que esses passos dizem
respeito somente ao seculo XX e ao terceiro milénio. Na realidade, desde que o
primeiro africano foi escravizado e trazido a forca para essa terra que hoje
chamamos Brasil, a luta e a resisténcia do povo negro ja havia comecado. E todos
nés somos herdeiros dessa luta e dessa forga: negros, brancos, indios, amarelos,
asiaticos (MUNANGA & GOMES, 2004: 195) (grifo nosso).

A localizacdo e conceituacdo dos verbetes auxiliam o estudo histérico de atuacdo do
movimento negro no combate ao racismo. Kabengele Munanga traz essa discusséo e explica

porque, de acordo com ele, o racismo e as teorias que o justificam precisam ser conhecidas:

Criado por volta de 1920, o racismo enguanto conceito e realidade ja foi
objeto de diversas leituras e interpretacdes. Ja recebeu vérias definicbes que nem
sempre dizem a mesma coisa, hem sempre tém um denominador comum. Quando
utilizamos esse conceito em nosso cotidiano, ndo lhe atribuimos os mesmos
conteddo e significado, dai a falta do consenso até na busca de solugdes contra o
racismo (MUNAGA, 2003: 7).

Os Capitulos 3 e 4 — intitulados, respectivamente, “A resisténcia negra no regime
escravista” e “A resisténcia negra: das revoltas ao movimento negro contemporaneo” — se
organizam em harmonia com esta ideia. Ao falar sobre as resisténcias negras no Brasil, desde
0 periodo escravista, os autores localizam historicamente a luta do negro no Brasil. O
Capitulo 3, ao tratar das resisténcias negras no periodo escravista, tem como objetivo
desmistificar a viséo de passividade da populagéo negra que encontra respaldo ainda nos dias

atuais na constitui¢do do racismo:

Durante muitos anos, no Brasil, acreditou-se que o africano escravizado
sofreu de maneira passiva todos 0os maus-tratos praticados pelos senhores. Essa
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crenca interferiu e interfere, ainda hoje, no imaginario constituido em nossa
sociedade a respeito dos nossos antepassados africanos e dos seus descendentes
na atualidade: negros e negras brasileiras (MUNANGA & GOMES, 2004: 67)
(grifo nosso).

Também o boxe explicativo sobre o dia nacional da consciéncia negra encarna esse

espirito:

O Dia Nacional da Consciéncia Negra

O Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou em 9 de janeiro de 2003 a
Lei n® 10.639 que altera a Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da educacao
nacional incluindo nesta mais trés artigos que versam sobre a obrigatoriedade da
inclusdo do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos
dos estabelecimentos publicos e particulares de ensino da Educacdo Basica. A lei
também acrescenta que o dia 20 de novembro (considerado dia da morte de Zumbi)
deverd ser incluido no calendario escolar como dia nacional da consciéncia negra, tal
como ja é comemorado pelo movimento negro e por alguns setores da sociedade
(MUNANGA & GOMES, 2004: 90).

O Capitulo 4 focaliza as manifestaces de resisténcia dentro do contexto pds-aboligcdo
do século XX, reafirmando que “a heranga de coragem, forca e organizagdo que 0S N0OSsOSs
ancestrais africanos e negros brasileiros deixaram é digna de orgulho e deve ser contada e
recontada” (MUNANGA & GOMES, 2004: 115).

A construcdo e utilizacdo do termo movimento negro é datado de fins da década de 70
(CARDOSO, 2002) em um momento peculiar da histéria do Brasil, onde novos movimentos
sociais e identidades coletivas emergiam no cenario politico nacional. Embora a reabertura
politica em fins da década de 70 sinalizasse um momento de maiores possibilidades para o
ressurgimento do movimento negro, as atividades coloniais também precisam ser estudadas
para 0 combate ao racismo e para conhecimento das pautas do movimento negro
contemporaneo.

Assim, as supressdes do Capitulo 3 ocorreram de forma que, embora mantida a ideia
central, foram eliminadas partes dessa luta. Por exemplo, trechos do item “Quilombo”, o
subtitulo “Um pouco da histdria de Palmares” e o boxe “Mas, afinal, quem foi Henrique
Dias?”, entre outras supresses apontadas na tabela no item 3.1.

Este fato é importante na medida em que Henrigue Dias foi um homem de seu tempo,
negro, escravizado, que atuou no combate aos holandeses, a favor dos portugueses, e ao
Quilombo dos Palmares e que desperta alguns comentarios sobre sua suposta atuacao

contraditoria enquanto homem negro:
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Para enfrentar os holandeses, que foram expulsos em 1654, os portugueses
ofereceram a liberdade (ou alforria) aos escravizados que lutassem contra 0s
invasores. Muitos deles aproveitaram essa situacéo e, ao invés de lutar, fugiram para
Palmares. Mas outros, como Henrique Dias, tornaram-se heréis na luta contra os
holandeses e participaram de expedicOes de ataques aos quilombos.

Por que serd que, sendo negro, Henrique Dias escolheu esse caminho?
(MUNANGA & GOMES, 2004: 79).

Nesse sentido, o boxe de Henrique Dias e o texto subjacente suprimidos mencionam a
relacdo de resisténcia e assimilacdo que ainda se encontram presentes nos dias atuais na

histéria do negro no Brasil:

Pensar que todos 0s negros escravizados ou libertos que viveram sob a égide
da escraviddo subvertiam a ordem escravocrata é, na realidade, romantizar as
relagdes, tensdes, contradi¢les e lutas existentes nesse momento histdrico. Assim,
como pensar que, atualmente, todos os negros que vivem no Brasil possuem a
mesma opinido sobre a existéncia do racismo e constroem 0 mesmo tipo de
consciéncia racial ¢ também romantizar a complexidade do que é “ser negro no
Brasil (MUNANGA & GOMES, 2004: 82).

Outro paragrafo suprimido sobre as rela¢fes historicas entre as lutas dos negros no

Brasil col6nia e na contemporaneidade:

Embora, hoje, a organizacdo politica e social tenha mudado e ndo vivamos
mais sob o regime da escraviddo, muitos ainda acreditam que a questdo racial ¢ uma
questdo de policia e ndo de politicas publicas. Esse é um terrivel equivoco que ndo
foi construido em nossos dias. Podemos considera-lo como uma marca da
escraviddo que ficou impregnada na visdo que muitas pessoas em nossa sociedade
ainda conservam em relacdo ao povo negro (MUNANGA & GOMES, 2004: 101).

Ja o Capitulo 4 situa no inicio do século XX o boom da imprensa negra, a Revolta da
Chibata, o Teatro Experimental do Negro — TEN — e o Movimento das Mulheres Negras
como formas incisivas de luta e dendncia pela populacdo negra. Também tiveram peso nesse
momento a criacdo da Frente Negra Brasileira, de clubes negros e grupos de manifestacdes da
cultura afro. “Um pensamento produzido por pessoas negras na cor € negras enquanto
compromisso politico com a afirmacdo da identidade e da cultura negra” (MUNANGA &
GOMES, 2004: 122).

Parte da histdria sobre a formagdo da Frente Negra, embora mantida como item,

também reduziu de tamanho:

Podemos concluir que a Frente Negra Brasileira foi uma entidade
extremamente representativa dos desejos e aspira¢des da populacao negra da década
de 30. Ela desempenhou, na historia do negro brasileiro, um lugar que o Estado néo
ocupou em relacdo a populacéo negra: ofereceu escola, assisténcia na area de satde
e social, e teve uma atuagdo politica muito marcante (MUNANGA & GOMES,
2004: 120).
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O momento descrito acima foi reprimido pela ditadura instaurada com o Estado Novo
em 1937. A partir dai, delimitou-se um segundo impulso do movimento negro, caracterizado
pelo arrefecimento das iniciativas da militdncia negra. Esse periodo compreende tanto a
ditadura getulista, como a ditadura militar instaurada em 1964, que foi um periodo de grande
repressdo, censura e medo no Brasil. Foi o periodo do auge do mito da democracia racial.

As acdes realizadas em prol da populacdo negra eram imediatamente vinculadas ao
comunismo e, por isso, as mobilizacdes ficavam dificeis de acontecer. Ndo que elas tivessem
deixado de existir, mas houve uma intensa desarticulacdo entre todos os movimentos sociais
no pais. Para piorar, a ditadura tomou a cultura negra como simbolo de nacionalidade, mas de

maneira estereotipada. O Brasil era modelo do paraiso racial.

O Movimento [Negro] Unificado convoca a sua primeira atividade publica
e realiza no dia 7 de julho de 1978, uma manifestacdo histdrica, um ato publico
contra o racismo, em frente as escadarias do Teatro Municipal de S&o Paulo,
rompendo assim, com o silenciamento politico da sociedade civil imposto pelo
ditadura militar. Mais ainda, naquele periodo, os militares consideravam a luta
contra o racismo como uma questdo de seguranga nacional (CARDOSO, 2002: 40).

O movimento negro atual € caracterizado pelo momento no qual a luta contra o
racismo e a desigualdade racial se configura de maneira mais politica, buscando a autoestima
da populacdo negra, a recuperacdo da identidade étnica e cultural, lutando pelo
reconhecimento do racismo, pelas politicas publicas em prol da populagdo negra e pela
desconstrucdo do mito da democracia racial. A criacdo do Movimento Negro Unificado —
MNU - em 1978, é considerada um marco da retomada da luta politica contra o racismo, e
representa uma postura mais institucional do movimento.

No entanto, o item “A resisténcia negra na ditadura” foi suprimido:

A luta contra o racismo comeca a se dar juntamente com a luta do
trabalhador contra a exploracéo capitalista. Novos contornos surgem na relagéo entre
raca e classe social. Os negros comegam a denunciar que a exploracao
socioecondmica atinge de maneira diferente negros e brancos e que a superagdo do
racismo e da discriminacdo racial ndo ser& alcancada simplesmente com a mudanca
da situacdo de classe. E importante somar esforcos na luta contra a desigualdade
social e racial.

Essa percepcdo arguta dos negros que viveram no contexto da sociedade
brasileira, no final dos anos 70 e inicio dos anos 80 do século XX, extrapolou 0s
féruns da militancia negra e veio ao debate publico. Em meados dos anos 90,
estudos sobre relagdes raciais, estatisticas oficiais e pesquisas sobre desigualdades
raciais no Brasil realizadas pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA),
uma fundacéo do Ministério do Planejamento e Gestdo, comprovaram a existéncia
do racismo em nossa sociedade e demonstraram como ele é um fator de
agravamento da situacdo de exclusdo e desigualdade vivida pelas camadas populares
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brasileiras. As pesquisas explicitaram o que o Movimento Negro ja apontava ha
muitos anos: a pobreza, no Brasil, tem cor (MUNANGA & GOMES, 2004: 129).

Na versdo reduzida, o capitulo 6 encontra-se com a mesma nomenclatura, com a
diferenga de que os verbetes sdo suprimidos restando somente o item “Acdes afirmativas” e o
subitem “Mas, afinal, o que s&o cotas raciais?”. Das 28 paginas destinadas a esse capitulo no
texto original, permaneceram 12 no texto reduzido, e foram suprimidas as explicacdes sobre
cada um dos verbetes mencionados.

Para o sentido de resisténcia, essas supressdes sao importantes, pois, de acordo com

Munanga, tratam da

“identidade étnico-racial negra”. A questdo ¢é saber se todos tém
consciéncia do contetdo politico dessas expressfes e evitam cair no biologismo,
pensando que 0s negros produzem cultura e identidade negras como as laranjeiras
produzem laranjas e as mangueiras as mangas. Esta identidade politica é uma
identidade unificadora em busca de propostas transformadoras da realidade do
negro no Brasil. Ela se opde a uma outra identidade unificadora proposta pela
ideologia dominante, ou seja, a identidade mestica, que além de buscar a unidade
nacional visa também a legitimacdo da chamada democracia racial brasileira e a
conservacdo do status quo (MUNANGA, 2003: 15).

E nesse sentido que o texto Para entender o negro no Brasil de hoje adverte: “E
sempre bom lembrar que a histéria do negro brasileiro ndo é algo particular. Ela esta inserida
na historia do Brasil e na construgdo da identidade de seu povo”. (MUNANGA & GOMES,
2004: 108), inserindo a cultura negra na construcdo da nacionalidade brasileira, porém sem
deixar de entrever as especificidades historicas e a complexidade do “ser negro no Brasil”.

E, desse modo, o verbetes compactuam com o que Munanga diz ao advertir sobre o

contexto no qual o livro Para entender o negro no Brasil de hoje foi escrito:

Estamos também entrando no novo milénio com a nova forma de racismo: o
racismo construido com base nas diferencas culturais e identitarias. Devemos,
portanto observar um grande paradoxo a partir dessa nova forma de racismo: racistas
e anti-racistas carregam a mesma bandeira baseada no respeito das diferencas
culturais e na construgdo de uma politica multiculturalista. Se por um lado, os
movimentos negros exigem o reconhecimento publico de sua identidade para a
construgdo de uma nova imagem positiva que possa lhe devolver, entre outro, a sua
autoestima rasgada pela alienacdo racial, os partidos e movimentos de extrema
direita na Europa, reivindicam o mesmo respeito a cultura “ocidental” local como
pretexto para viver separados dos imigrantes arabes, africanos e outros dos paises
ndo-ocidentais (MUNANGA, 2003: 11).

Na apresentacdo do livro Educagdo e Raga: perspectivas politicas, pedagogicas e
estéticas, organizada por Anete Abramowicz e Nilma Lino Gomes, as autoras falam sobre a

forma de resisténcia do movimento negro e dizem ainda que atualmente vive-se um momento
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em que a questdo racial esta em pauta na agenda mundial e que o mito da democracia racial
vem sendo cada vez mais erodido nessa empreitada dos movimentos negros na sociedade. E
essa vitdria impde sobretudo a necessidade de o Pais repactuar as relacfes étnico-raciais, bem
como a maneira pela qual se representa como nacdo (GOMES & ABRAMOWICZ, 2010, p.
8).

Nilma Lino Gomes também discute o papel da educacdo como um pilar através do
qual as légicas simbdlicas sdo introjetadas na sociedade. Ela defende que é competéncia da
escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso complexo processo de formacao

humana. E continua:

Para que a escola consiga avancar na relagdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) e educadores(as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relagdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa
transforma-las em contetidos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade
para perceber como esses processos constituintes da nossa formacdo humana se
manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos
construir coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre professores,
alunos e comunidade. E preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que
ela existe para atender a sociedade na qual estd inserida e ndo aos 6rgéos
governamentais ou aos desejos dos educadores (GOMES, 2001: 141).

A proposta de Nilma Lino Gomes ¢ de que:

o0 entendimento conceptual sobre o que é racismo, discriminacdo racial e
preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que é uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa € uma
discussdo que deveria fazer parte do processo de formacao dos professores. Porém, é
necessario que, na educacdo, a discussdo tedrica e conceptual sobre a questdo racial
esteja acompanhada da adogdo de praticas concretas. Julgo que seria interessante se
pudéssemos construir experiéncias de formacdo em que os professores pudessem
vivenciar, analisar e propor estratégias de intervengdo que tenham a valorizagdo da
cultura negra e a eliminagdo de préticas racistas como foco principal (GOMES,
2001: 143).

A proposta do texto Para entender o negro no Brasil de hoje segue o rastro de um
estudo negro, africanista, que constrdi a narrativa do combate ao racismo no Brasil a partir da
perspectiva historica de resgate da ancestralidade, da identidade, da resisténcia, cultura e
corporeidade negra. Essa narrativa, no entanto, foi desenvolvida com o campo da educacao
em evidéncia, na medida em que é um texto que foi, a priori, pensado para jovens e adultos

excluidos do sistema regular de ensino. E, nesse sentido, a relagdo da ragca com a EJA é bem

préxima.
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O capitulo 4 encerra com o item “O movimento de mulheres negras”, localizando a
luta destas mulheres no movimento negro contemporaneo e, sem supressdes, contém um boxe
com o poema da escritora negra Conceicdo Evaristo onde ela exprime de forma poética a

insubmissd@o das mulheres atraves do resgate histdrico e ancestral:

Vozes — mulheres

A voz da minha bisavé ecoou
Crianca

nos pordes do navio.

Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos - donos de tudo.
A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue e fome.
A voz de minha filha

Recorre todas as nossas
vozes

recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas na garganta

voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida - liberdade. (In: MUNANGA & GOMES, 2004: 136-137).
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CONSIDERACOES FINAIS

Debrucar sobre a histéria do livro Para entender o negro no Brasil de hoje e construi-
la a partir dos diversos sujeitos que este trabalho envolveu, com as escolhas metodoldgicas
apresentadas, faz com que as conclus@es aqui esperadas sejam um convite a continuacao deste
estudo, mais do que, de fato, palavras conclusivas.

No entanto, o percurso realizado pela investigacdo desvelou e organizou algumas
linhas de pensamento que se encontravam, ora acomodadas, ora amalgamadas dentro do
discurso antirracista e que vieram a tona com esta pesquisa realizada justamente em um
momento politico cadtico em que o Brasil estd vivendo. O processo de construcdo da
trajetoria do livro, portanto, também foi sendo iluminado pela conjuntura atual que, de alguma
forma, colaborou para estas consideragdes finais.

A sancdo da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos no inicio do século XXI
caminharam pari-passo com a producdo intelectual e militante dos autores do livro Para
entender o negro no Brasil de hoje, Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga. Junto a isso, o
desenvolvimento do segmento da EJA foi examinado através da histéria da ONG Acéo
Educativa, que, junto com a Global Editora, produziu o livro.

A relacdo das agdes e publicacGes da Acdo Educativa referente a questdo racial e o
estudo dos autores permitiram tracar uma concep¢do da Lei 10.639/03 que integra um
processo complexo e revolucionario de mudancas de estruturas profundas na educagédo e que
envolvem desde a conscientizacdo do educador e educadora para o problema do racismo na
sociedade, até as estruturas escolares excludentes e universalizantes que acabam por
invisibilizar diferencas. A influéncia de modelos eurocéntricos no ambiente escolar passa pela
forma como os préprios conteudos, curriculos e materiais didaticos sdo produzidos.

Nesse sentido, pensar as relacBes étnico-raciais seria pensar a educacdo de um modo
mais profundo, € pensar no papel do educador em sala de aula, na pratica educativa e como as
relacBes étnico-raciais se dao nesta pratica. Pensar a questdo do Outro, da alteridade, como se
posicionar frente ao desconhecido, ao diferente. E despir-se das prerrogativas civilizatorias
ocidentais calcadas na ideia de superioridade e inferioridade racial.

Entre as diversas conquistas do movimento negro na direcdo da emancipagdo do
“pensamento negro” — que 0 pensamento universal hegemdonico pretende invisibilizar —, esta a

reapropriacdo e ressignificacdo do termo raga como formas de resisténcia.
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A Africanizagdo da nagéo entdo passaria por todos cidadaos, negros e ndo negros, nos
ambitos da ciéncia e da educacdo, bem como no dia a dia das rela¢des cotidianas, midiaticas,
religiosas, etc.

O livro Para entender o negro no Brasil de hoje, pensando as questbes proprias da
Educagéo de Jovens e Adultos, foi produzido em coeréncia com essas prerrogativas e circulou
nas escolas durante um periodo. As transformacdes que o livro sofreu, tanto no que tange ao
suporte, como no que se refere ao texto, e as consequentes mudancas do publico leitor
implicito marcam esta anélise.

De fato, a ideia inicial da pesquisa era a percorrer a questdo racial em todos os livros
aprovados pelo PNLDEJA. Isto ndo deu certo pois, apds o contato com a Colec¢do 2 e com 0
livro de Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes, revelou-se que tomariamos outros rumos.
Estudariamos a historia do livro Para entender o negro no Brasil de hoje até a sua chegada no
PNLDEJA em 2011 e 2014. A nova hipdtese era de que a colecdo Viver, Aprender ao
adentrar o PNLDEJA, teria o texto Para entender o negro no Brasil de hoje diluido na nova
colecdo.

Infelizmente, ndo foi possivel trabalhar com a insercdo da colecdo Viver, Aprender no
PNLDEJA — fomos até os volumes unificados —, mas acreditando ainda na importancia deste
trabalho e na forga potencial do livro Para entender o negro no Brasil de hoje, a ideia de
diluicdo foi cedendo lugar para ideia de robustez que o texto foi ganhando ao longo da
pesquisa. E o Para entender o negro no Brasil de hoje adquiriu uma proeminéncia muito
grande.

De um lado, as transmutacdes ocorridas direcionavam para a ideia de diluicdo do
texto, que deixariam o texto sem forcas comparado com a versdo original de 2004. Entretanto,
o0 texto Para entender o negro no Brasil de hoje foi revelando sua forca e solidez como
produto cultural.

Embora as transmutacbes sinalizassem para um enfraquecimento de sua
potencialidade na luta antirracista, a analise da histdria do livro revelou a sua importancia
historica para o sistema educacional brasileiro. 13 anos apés sancionada a Lei 10.639/03 e,
principalmente, no atual momento politico, a sua relevancia remete a necessidade premente de
retorno as definicdes basicas do que constitui o racismo no Brasil e a ideia de inferioridade e
superioridade racial.

A sociedade exprime, de maneira mais explicita, a sua doenca através do racismo. A

forma de enxergar e experimentar o mundo pela ideia da superioridade/inferioridade tem
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fortes raizes na operacdo iniciada pelos portugueses de escravizacdo africana, que néo
resolvida no p6s-abolicéo, ainda hoje encontra respaldo na sociedade brasileira.

Porém, nédo se deve perder de vista que a imigracdo forcada dessas pessoas em direcéo
a América transformou decisiva e profundamente a constituicdo da col6nia e da metropole.
De um lado, africanos que vieram para o Brasil e construiram o pais com suas proprias maos e
depositaram aqui sua capacidade de reconstrucdo da humanidade que, mesmo ameacada pelos
valores civilizatorios ocidentais, consubstanciou-se no que é chamado de cultura negra, uma
cultura de resisténcia. De outro lado, o enriquecimento da metrdpole e a afirmacédo de ideias
de superioridade/inferioridade racial e epistemoldgica que justificaram a espoliacdo da Africa
e 0 consequente ideal da missdo civilizadora, fortalecendo a ideia de inferioridade desta
cultura.

A escraviddo moderna criou no Atlantico uma ponte que incidiu para a construcdo de
uma Africa e América que, de diferentes formas, vivenciaram a diaspora e foram afetadas por
ela. Todas essas formas influenciam a viséo de Brasil e de como o pais se constituiu como
nacao.

A isso se soma a heranca dos europeus com a instituicdo escolar. No Brasil, a escola
publica se desenvolveu primeiro para servir a elite branca. Os homens brancos europeus. A
industrializacéo e as transformacdes das organizacfes de trabalho criaram uma nova classe: o
proletariado. E as escolas de massa passaram a atender esse publico. No entanto, os filhos de
operario, em sua maioria, eram brancos.

Quando os negros comecaram a estudar nas escolas publicas, o ensino massificador,
técnico e universal ndo contemplava as especificidades daqueles sujeitos. O movimento negro
incide nas politicas publicas do pais com a finalidade de equiparar direitos e diminuir
desigualdades construidas historicamente através da escravizacao atlantica.

Sendo assim, o texto Para entender o negro no Brasil de hoje emerge neste trabalho
como protagonista da articulacdo necessaria entre a questdo racial e o ensino de pessoas
jovens e adultas, ja que estes sdo em sua grande maioria negros e negras excluidos do sistema
educacional regular. A presente analise aponta para a constru¢cdo de um novo campo que
demanda producdo didatica. E a historia do livro indica essa necessidade.

O movimento negro sempre focou muito na atuagdo por intermédio da escola, locus
privilegiado de acdo na medida em que é 14 que muito do racismo brasileiro é reproduzido e

perpetuado. E os livros didaticos sdo instrumentos importantes de apoio ao professor. A
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preocupacdo dos estudiosos com este material demonstra sua relevancia como objeto politico
de caréter transformador.

Embora o livro, em algum momento, tenha saido das salas de aula dos jovens e
adultos, ele ganhou outros espacos. De maneira indireta, ele influencia este segmento na
medida em que denuncia e expande o contato entre os campos: EJA e ERER. Na perspectiva
de sua trajetoria, o livro permeia a educacao e fortalece a associa¢do da questdo racial com os
alunos excluidos do ensino regular.

E esse novo campo fortalecido ndo pode mais entender a educacdo de forma mecanica,
ressaltando as dicotomias certo/errado, bonito/feio caracteristicas de um pensamento abissal
que reduz a realidade e a diversidade humana, produzindo em seu discurso uma verdade
cientifica contraposta a todas as outras formas de conhecimento.

Invisibilizar diferencas tem um peso grande nessa tradicdo moderna e influencia
negativamente a vida dos sujeitos escolares que nao se reconhecem no paradigma dominante e
ndo podem manifestar-se de acordo com suas tradi¢cdes na medida em que visdes negativas
sdo incutidas nos alunos negros e ndo-negros. A escola, que deveria ser o lugar por exceléncia
da pluralidade, permanece coibindo as diferencas de se manifestarem em pé de igualdade.

O modo como tem sido interpretado o que é ser brasileiro e brasileira e a ideia de
democracia incluem o modo como as memorias, culturas e identidades estdo em &rdua
negociacdo. A falta de alteridade é um problema para toda a sociedade e afeta tanto a
populacdo que é atingida diretamente por ela, quanto aquela que se beneficia dos privilégios
de uma falsa ideia de superioridade. Para a populacdo negra, a manutencdo deste paradigma
envolve a destruicdo da autoestima e uma série de outras questdes que o privilégio dos
brancos corrobora. Sao elas, o genocidio da populacdo negra, violéncias contra a mulher, falta
de negros e negras nas academias e nos lugares de poder, deslegitimacdo do conhecimento,
contestacdo das politicas afirmativas, entre outras.

Chegar ao fim deste trabalho significa um comeco. A forca com que o livro Para
entender o negro no Brasil de hoje emergiu foi muito grande e é importante neste momento
continuar a se pensar em praticas, principalmente em praticas escolares. E a EJA desponta
novamente como territorio fértil de propostas pelo viés da questdo racial.

No dia em que foi realizada a entrevista com a Nilma Lino Gomes, gentilmente
concedida com a finalidade de colaborar para este trabalho, dia 12/06/2016, ela falou sobre a
sua relacdo com o campo da EJA e de como esse campo dialoga e acolhe o campo das

questoes raciais.
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Por coincidéncias inexplicaveis desta vida, a entrevista realizada foi no mesmo dia do
falecimento da também ex-ministra Luiza Bairros. Eu s fui saber da triste noticia no
momento em que deixei o local da entrevista. Também Nilma Lino Gomes ainda ndo havia
tomado ciéncia de seu falecimento.

Sabemos como Luiza Bairros foi uma mulher importante na luta pela igualdade racial
no Brasil e que a perda dessa figura emblematica do movimento negro, além de ter deixado
todos muito triste, me fez refletir sobre os significados de cada acdo realizada por cada um de
nos em diferentes lugares.

O misto de sentimentos dentro de mim, com a felicidade de ter conversado com uma
pessoa que eu admiro tanto e que é tdo importante para minha formacdo pessoal e para as
relacBes raciais no Brasil, e a tristeza da perda de uma lideranca expressiva do movimento
negro me fez pensar sobre como as ideias ultrapassam as fronteiras geogréaficas, materiais e
qualquer outro tipo de delimitagdo e alcancam a realidade.

E preciso seguir. Mas as vezes é preciso voltar um pouco. E nessa volta que Nilma
Lino Gomes exorta como sendo a retomada do cerne do problema racial no Brasil, que é a
falsa ideia de superioridade e inferioridade, esta sendo configurado um campo de atuacédo. E
Para entender o negro no Brasil de hoje alca voos que ha muito ja vem sendo trabalhado
pelos nossos ancestrais.

Por isso, termino o meu comec¢o aqui e dedico este trabalho a memdria de Luiza

Bairros.
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